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INTRODUCCIÓN 

 

El ámbito del aprendizaje de la matemática en los establecimientos educativos por lo general ha 

constituido una problemática de no fácil solución y más bien han sido muchos los problemas y 

más los afectados que han puesto en mal predicamento tanto la metodología, la evaluación, la 

capacidad de los docentes, etc., que causa estos problemas. 

 

 

Es notorio, sobre todo en los establecimientos de educación media las bajas notas que obtienen 

los estudiantes del resultado de la evaluación en la matemática. 

 

 

Es así que el presente trabajo surge en respuesta  a la necesidad de contar con una 

investigación actual, objetiva que permita en primer lugar  conocer la realidad al evaluar el 

aprendizaje de la matemática, para finalmente, presentar una propuesta que potencialice 

aciertos, en pro de mejoras educativas.  

 

 

Por todo esto, el proceso de evaluación en matemática tiene que caracterizarse por ser 

altamente participativo y no directivo; debe ser dinámico, transformándose en la misma medida 

en que los actores del proceso se transformen, lo que constituye premisa fundamental de la 

concepción que se desarrolla en esta tesis. 

 

 

La estrategia de evaluación no puede reducirse a la medición del nivel de conocimiento 

adquirido, ni centrarse únicamente en las conductas observables, debe indagar lo que acontece 

en el aula en el centro de la labor docente y profesional de los miembros de la comunidad 

académica, para intentar valorar con profundidad el proceso. Solo la valoración profunda pondrá 

a la comunidad académica en disposiciones de proporcionar alternativas pedagógicas y 

didácticas adecuadas a cada situación concreta. 
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Esta valoración requiere indagar y evidenciar los aciertos y errores de los procesos, la 

evaluación no debe ir especialmente dirigida a evidenciar las deficiencias (lo que no quiere decir 

que las oculte), sino que ha de hacer emerger, así mismo, los aspectos positivos del avance de 

los estudiantes, el perfeccionamiento del proceso y el de los profesionales que se desempeñan 

como profesores, logrando en esta una motivación en el desarrollo del proceso.  

 

 

El presente trabajo constituye la recopilación de un proceso minucioso de investigación 

orientado a comprobar la eficiencia de la aplicación de evaluación en el proceso de 

interaprendizaje en la matemática en el décimo año de educación básica de los 

establecimientos educativos fiscales de la UTE N° 1 de la ciudad de  Machala; periodo lectivo  

2007-2008, el mismo que ha sido estructurado en cinco capítulos: 

 

 

Capítulo I: El Problema Objeto de Estudio 

 

Constituye una síntesis detallada de la naturaleza del diseño de investigación, entre los cuales 

destaca aspectos relacionados con la Justificación, Sistematización del problema, Objetivos e 

hipótesis.  

 

 

Capítulo II: Marco Teórico 

 

El Marco Teórico explica de manera general, los límites conceptúales, ejes de causalidad, 

estructura, mecanismos y condiciones del hecho que se investiga. El mismo que se subdivide en 

dos partes; marco conceptual y marco contextual.  

El Marco teórico Conceptual explica de manera general, conceptos implícitos en todo ámbito 

educativo y posteriormente se centra en el área de Matemática en cuanto a su significado, 

elementos que lo estructuran  y sus respectivas relaciones, y variables concurrentes en las 

manifestaciones del objeto de estudio. 
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El Marco Contextual proporciona información relacionada al entorno socioeducativo e 

institucional en el que se ubica nuestro estudio, de manera particular en lo que respecta al área 

de matemática en el décimo año de educación básica de los colegios fiscales que integran la 

UTE N° 1 de la ciudad de Machala. 

 

 

Capítulo III: Metodología 

 

En este capítulo se hace referencia a la descripción del procedimiento operativo, el nivel  y 

modalidad de la investigación, la población y la muestra, la operacionalización de las variables, 

selección de técnicas de investigación, la recolección y procesamientos de la información, 

resultados con su respectivo y profundo análisis. 

 

 

Capítulo IV: Análisis e Interpretación de los Resultados de la Investigación. 

 

Presenta los resultados de la investigación de campo, según las variables estudiadas, el análisis 

e interpretación de la información. Las conclusiones (verificación de hipótesis) y 

recomendaciones. 

 

 

 

 

 

Capítulo V: Propuesta de Intervención. 

 

Plan de capacitación para los docentes de área de matemáticas de los colegios de la UTE 

N° 1 del cantón Machala, sobre el diseño y aplicación de los instrumentos de evaluación 

 

  

En este capítulo se enfatiza la realización de un Seminario Taller de Capacitación Docente 

orientado al dominio teórico, técnico y procedimental de aplicación de los diferentes 
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instrumentos y mecanismos de evaluación de la matemática para identificar falencias que se 

presentan en el proceso de interaprendizaje. 

 

 

La propuesta contempla entre otros aspectos, antecedentes, justificación, ubicación y 

beneficiarios, objetivos, descripción general  de la propuesta, planificación operativa de la 

propuesta, presupuesto, seguimiento y evaluación. Además es importante recalcar que esta 

propuesta se desarrollará mediante un seminario taller con los docentes del área de 

matemáticas de los colegios que forman parte de la UTE Nº 1 de la ciudad de Machala y de 

manera indirecta a las futuras generaciones que van a ser pilar fundamental en el progreso de 

nuestra sociedad. 

 

 

Para concluir los autores del presente trabajo de investigación queremos reiterar el propósito 

fundamental de este estudio que conlleva a concretar y transmitir estrategias de evaluación 

educativa que mejorarán los procesos de enseñanza – aprendizaje de la matemática en las 

instituciones educativas de nivel medio, con un adecuado dominio teórico y metodológico de los 

instrumentos de evaluación por parte de los docentes.  

 

 

Finalmente asumiendo como reto del ejercicio profesional y moral, entendiéndose la misma 

como verdaderos ciudadanos forjadores de avances en la tarea  social. 

 

 

Los proponentes del presente proyecto de investigación dejamos constancia de nuestro 

profundo compromiso moral e intelectual para con la educación ecuatoriana y de manera 

particular con la educación de la provincia de El Oro, asumiendo la docencia como un verdadero 

reto social o lo que es lo mismo como un apostolado social. 
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CAPÍTULO I 

EL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO 

 

1.1. JUSTIFICACIÓN 

 

 

La evaluación desde el inicio de la educación fue un instrumento de persecución, castigo, 

represión, llegándose a extremos  castigos físicos por no poder recitar de memoria los 

contenidos. 

 

 

Con el advenimiento del conductismo la evaluación sirvió para medir la cantidad de 

conocimiento adquirido y el cambio conductual que dicho modelo perseguía. La evaluación 

como medición duró mucho tiempo y en la aplicación de test de inteligencia fue la base de los 

mismos. 



27 

 

 

 

Dentro de las aulas, muchos profesores continúan realizando prácticas  evaluativas por 

costumbre y sin llevar a cabo una reflexión que les permita cuestionar lo que se está haciendo. 

Se evalúa  sin saber con certeza el porqué y el para qué, en tanto que la mayoría de las veces 

la evaluación se lleva a cabo sólo desde  un punto de vista  normativo-institucional, enfatizando 

la calificación, la certificación o la acreditación, no desde una óptica  más pedagógica que 

permita tomar decisiones en beneficio del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

 

 

De lo descrito anteriormente no se puede escapar el ámbito del aprendizaje de la matemática en 

los establecimientos educativos de nivel medio, en donde son notorias  las bajas notas y la falta 

de interés de los estudiantes. 

 

 

El evaluar en matemáticas sin una debida planificación y elaborando instrumentos de evaluación 

caducos y mal hechos es una práctica común de los docentes de  dicha materia. 

 

 

Siendo la matemática una actividad de resolución, socialmente compartida donde surgen  y 

evolucionan progresivamente los objetos matemáticos; además que es un lenguaje simbólico en 

donde se expresan situaciones problemáticas y soluciones encontradas, constituyendo un 

sistema conceptual, lógicamente organizado y socialmente compartido; la organización 

lógicamente de los conceptos, teoremas y propiedades explican también gran número de 

dificultades en el aprendizaje. 

 

 

La matemática es una creencia viva en continua evolución que proporciona instrumentos de 

análisis, de tratamiento y de decisión para los conceptos cuantitativos de la actividad humana, 

es una de las áreas más importantes del currículo escolar tanto por su carácter formativo como 

utilitario e instrumental. 

 

 



28 

 

Dentro de este escenario, la evaluación en el interaprendizaje de la matemática es fundamental 

y por lo tanto motiva nuestra investigación. 

 

 

Finalmente el tema seleccionado nos interesó investigarlo, ya que está en relación a nuestra 

especialización y además existe la bibliografía y fuentes necesarias que nos servirán de apoyo 

para el logro de este propósito, además disponemos de recursos necesarios y sobre todo a 

capacidad profesional e interés por llevar  adelante esta investigación que nos permitirá obtener 

el título universitario una vez cumplido todos los requisitos reglamentarios exigidos por la 

Facultad de Ciencias Sociales, de la Universidad Técnica de Machala relacionados con la 

graduación profesional. 

1.2. SISTEMATIZACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. PROBLEMA CENTRAL 

 

 ¿Qué tipos de evaluación aplican los docentes en el interaprendizaje de la matemática en 

el Décimo Año de Educación Básica? 

 

1.2.2. PROBLEMAS COMPLEMENTARIOS 

 

 ¿Qué criterios utiliza el docente para aplicar la evaluación en el desarrollo del aprendizaje 

estudiantil? 

 

 ¿Cómo relaciona el docente los contenidos científicos con el proceso de evaluación? 

 

 ¿Qué problemas se le presentan al profesor con relación a la evaluación de 

interaprendizaje de matemática? 

 

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.3.1. OBJETIVO GENERAL 

 

 Determinar los tipos de evaluación que utilizan los docentes en el proceso de 

interaprendizaje de la matemática. 
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1.3.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

 Establecer los criterios que utiliza el docente para desarrollar la evaluación en los 

estudiantes. 

 

 Constatar la relación que existe entre el contenido científico con el proceso de evaluación 

en el interaprendizaje de la matemática. 

 

 Identificar los problemas que se presentan al docente en el interaprendizaje de la 

matemática. 

1.4. HIPÓTESIS 

1.4.1. HIPÓTESIS CENTRAL 

 

 

 Los docentes del área de matemática, al aplicar la evaluación en el interaprendizaje 

privilegian la evaluación de resultados, final o sumativa, ya que no la valoran como 

proceso que está presente en todo el desarrollo de la clase, que no sirve únicamente 

para asentar nota final. 

 

 

1.4.2. HIPÓTESIS PARTICULARES  

 

 

 Los docentes aplican la evaluación en el interaprendizaje de la matemática, para medir 

únicamente conocimientos, lo que incide para que los estudiantes tengan dificultades en 

la resolución de los problemas. 

 

 

 El docente cuando efectúa la planificación de sus clases no establece una relación 

adecuada entre el contenido científico y el proceso de evaluación, impidiendo que se 

determine el nivel de conocimientos, destrezas y actitudes, asimilados y logrados por los 

estudiantes. 
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 En la aplicación de la evaluación en el interaprendizaje de la matemática, se le presentan 

al docente fundamentalmente el desarrollo y resolución de los problemas, ya que los 

estudiantes no poseen suficientes conocimientos científicos y habilidades para resolver 

problemas. 

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.2. MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.2.1. INTERAPRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

 

2.2.1.1. ¿QUÉ ES ENSEÑAR? 

 

“La enseñanza es una práctica social especifica, intencional y ordenada conducida por el 

docente; en la cual participan estudiantes en torno al conocimiento y con la ayuda del material 

didáctico”1 

 

 

Una buena enseñanza no genera: 

 

 

- Silencio: porque eso es desmotivador. 

     

- Repetición: porque es adoctrinamiento 

 

- Miedo al castigo, o esperanza de recompensa; porque es condicionamiento 

 

- Rencor, insulto, odio; porque eso es coerción 

 

 

                                                 
1
 Estrategias educativas para el aprendizaje activo, CARRIÓN, Fabián, AFEFCE, Quito, Pág. 10 
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Entonces; la definición de enseñanza es un proceso dinámico mediante el cual el docente dirige 

y orienta la experiencia de trabajos de los estudiantes a base de análisis, reflexión y crítica. 

Es así que, enseñar es un proceso que está en función  al aprendizaje de los estudiantes. El 

objetivo, por ello, deberá ser la posibilidad de que el estudiante pueda: 

    - Fomentar el desarrollo individual. 

 

    - Adquirir el dominio de los saberes, a partir de las áreas curriculares y 

      desde la visión regional, nacional y universal. 

 

    - Tomar la concepción del trabajo como metodología pedagógica capaz  

      de fomentar la reflexión y el juicio crítico. 

     

 

Esta formación integral se promoverá desde el desarrollo ético, socio – político comunitario, del 

conocimiento científico y tecnológico, y de la expresión  a partir de la comunicación y la 

manifestación artística. 

 

 

2.2.1.2. ¿QUÉ ES APRENDER? 

 

Es el proceso de asimilación lento, gradual y complejo  mediante el cual el conocimiento, las 

habilidades, actitudes e ideas son adquiridas, retenidas y utilizadas permitiendo una 

modificación de la conducta y el enriquecimiento de la personalidad del individuo, esto provoca 

un cambio en la conducta no solo en el comportamiento moral, sino toda la actitud corporal, 

mental y afectiva. 

 

 

Lo importante en el aprendizaje no  consiste únicamente en tener experiencia sino en vivirla; por 

esto se dice que: aprender es cambiar. En algunos casos, además,  se tendrá que desaprender 

lo  aprendido  y cambiar algunos aspectos del aprendizaje deficiente. 
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En síntesis, aprender da la oportunidad de crecer, de asimilar la realidad y aún transformarla, de 

tal manera que se logra una existencia más plena y más profunda. 

 

2.2.1.3. ENSEÑANZA – APRENDIZAJE 

 

No se podría abordar el tema de la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas sin 

preguntarse al mismo tiempo que son las matemáticas, en qué consisten y para qué sirve hacer 

matemática. Ahora bien, estas preguntas no pueden referirse únicamente a la matemática de la 

escuela, sin embargo tienen que abarcar todas las matemáticas que existen en nuestra 

sociedad. 

 

 

El hecho de que se enseñe matemática en la escuela responde a una necesidad a la vez 

individual y social, cada uno de nosotros debemos saber un poco de matemática para poder 

resolver, o cuanto menos reconocer, los problemas en los que se encuentra mientras convive 

con los demás. Todos juntos hemos de mantener el combustible matemático que hace funcionar 

nuestra sociedad y debemos de ser capaces de actuar cuando se presente la ocasión. 

 

 

Hemos de tener en cuenta que los procesos de enseñanza-aprendizaje de la matemática son 

aspectos particulares del proceso del estudio de la matemáticas, entendiendo “estudio” en un 

sentido amplio que engloba tanto trabajo matemático, el alumno, como el del matemático 

profesional que también “estudian” problemas de matemáticas.  

 

 

2.2.1.4. DIDÁCTICA DE LA MATEMÁTICA 

 

Nuestras creencias sobre qué es matemática influyen en la forma en que la enseñamos. 

 

Además nuestras creencias pueden ser un obstáculo. Un obstáculo insalvable. 

 

Los profesores que ven su tarea como la transmisión de un conocimiento acabado y abstracto 

tienden a adoptar un estilo expositivo. Su enseñanza está plagada de definiciones, en abstracto, 
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y de procedimientos algorítmicos. Solo al final, en contados casos, aparece un problema 

contextualizado como aplicación de lo que supuestamente se ha aprendido en clase. 

 

 

Esta forma de entender la enseñanza  tiene  nombre, se conoce como mecanicismo. De 

acuerdo con la  filosofía  mecanicista el hombre es un instrumento parecido al ordenador, cuya 

actuación al más bajo nivel puede ser programada por medio de la práctica repetitiva, sobre 

todo en aritmética y en álgebra, incluso en geometría, para resolver problemas distinguibles por 

medio de patrones reconocibles que son procesados por la continua repetición, esto es el 

conductismo. 

 

 

Por el contrario, se considera que el conocimiento matemático no es algo totalmente acabado 

sino en plena creación, que más que conceptos que se aprenden existen estructuras 

conceptuales que se amplían y enriquecen a lo largo de toda la vida, entonces ya no bastará 

con la exposición. Habrá que hacer partícipe a los alumnos: dar significado a todo lo que se 

explique. Para desarrollar los hábitos de pensar sólo hay un camino, pensar uno mismo.  

 

 

Permitir que los alumnos intervengan en la construcción del conocimiento es tan importante a 

más que exponerlo. Los problemas y la teoría deben mostrarse como relevante y llena de 

significado. 

 

 

Por lo dicho anteriormente se puede deducir que la enseñanza de la matemática debe estimular 

la creatividad y que no solo el estudiante aprenda a resolver problemas sino que proponga 

problemas. El hecho de proponer problemas que tengan sentido es tan importante en 

matemática como el resolver problemas planteados por otros. Es a través de esta acción 

alternada entre proponer y resolver problemas que la matemática avanza y crece. 

 

2.1.2. LA EVALUACIÓN DE APRENDIZAJES 

2.1.2.1. CONCEPTUALIZACIÓN 
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La calidad de educación depende, en buena medida de la rigurosidad científica y técnica de la 

evaluación. Considerar a la evaluación como un momento aislado del proceso de enseñanza y 

aprendizaje, descontextualizado de la realidad en la que vive y se desarrolla el alumno ha sido 

un error permanente en el quehacer cotidiano del maestro. 

 

 

La evaluación es un “proceso integral, permanente, sistemático y científico” (Art. 290 Cap. XIII 

del Reglamento General de Ley de Educación), inmerso en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, como un elemento fundamental del mismo. Constituye un proceso porque se 

desarrolla en forma sistemática desde el inicio del acto educativo y se prolonga hasta luego que 

este concluye con la verificación de lo conseguido. Por lo tanto la evaluación no es algo  que se 

improvisa, al contrario se trata de un acto intencional planificado por el maestro, como lo 

determina el Art. 295 del citado reglamento. 

 

 

Se puede definir a la evaluación del aprendizaje como: “Una acción sistemática y permanente 

de recolección de datos que permiten apreciar, estimar, emitir juicios  y tomar decisiones sobre 

los procesos de enseñanza y aprendizaje y sobre sus resultados a fin de perfeccionarlos”2. 

 

 

La evaluación del aprendizaje es un componente curricular que verifica si lo planeado se está 

cumpliendo o se cumplió dentro de los términos previstos. Por supuesto los otros componentes 

del currículo: objetivos, contenidos, secuenciación, metodología y recursos guardan relación con 

la evaluación. Por ejemplo,  en un currículo centrado en contenidos lo más importante será 

verificar hasta qué punto los alumnos/as  dominan esos contenidos en un currículo como el 

actual, centrado  en destrezas, es importante verificar el nivel del dominio de las destrezas. Así, 

todos los componentes del currículo están muy interrelacionados y en conjunto responden al 

modelo educativo que asume la sociedad para orientar los procesos de formación del recurso 

humano. 

 

 

                                                 
2
 La evaluación educativa, su práctica y otras metáforas, MATEO Joan, ICE, Barcelona, Pág., 43   
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Dentro de este escenario de la evaluación podríamos indicar que ésta es una operación  

sistemática, integrada en la actividad educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento 

continuo, mediante el conocimiento lo más exacto posible del alumno en todos los aspectos de 

su personalidad, aportando una información ajustada sobre el proceso mismo y sobre todo los 

factores personales y ambientales que en esta inciden. 

 

 

2.1.2.2. IMPORTANCIA DE LA EVALUACIÓN 

 

Parece como si la evaluación se hubiera infiltrado e instalado definitivamente en la cotidianeidad 

de la vida del ser humano siendo una de sus actividades habituales. Aunque nos parezca 

extraño en la vida cotidiana estamos evaluando sean cuales sean las circunstancias, realidades, 

experiencias, relaciones en las que nos encontramos: la calidad del aire, los sabores de una 

determinada comida, el aspecto estético de un cuadro o un parque,  la belleza de las mujeres, la 

manera de comportarse en una determinada situación, los valores explicitados o no ante 

determinadas realidades, el trabajo realizado, los aprendizajes  asumidos. Ningún fenómeno ni 

actividad humana escapa a la evaluación sea ésta realizada desde la espontaneidad, la 

improvisación, la primeras impresiones que proporcionan una idea aproximada (sin haber 

decidido previamente evaluar y de forma absolutamente inconsciente) hasta una evaluación 

formal, rigurosa, científica que nos aproxima a un conocimiento más objetivo de la realidad 

evaluada. 

 

 

Evaluar es, ante todo y en primer lugar, apreciar, establecer el valor de un objeto, un servicio, 

una acción o como el propio Joan Mateo dice es un proceso de recogida y análisis de 

información relevante con el fin de describir cualquier realidad educativa de manera que facilite 

la formulación de juicios sobre la adecuación a un patrón o criterio de calidad debatido 

previamente, como base para la toma de decisiones. 

 

 

Así entendida se presenta como un mecanismo regulador  para poder describir, valorar y 

reorientar la acción de los agentes que operan en el marco de una realidad educativa específica. 

Siendo también la evaluación un proceso generador de cultura evaluativo que implica ofrecer 
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visiones y análisis no simplificadores de las realidades educativas, interpretar la información 

desde todos los puntos de vista de los agentes implicados, establecer diálogos en profundidad 

entre las partes, ejercer una acción crítica, buscar el consenso, diseñar alternativas de acción, 

tomar decisiones y establecer compromisos. 

 

 

Aunque en ocasiones la evaluación puede ser fugaz y sin consecuencias, la mayoría de las 

veces conduce a la toma de decisiones y a la acción, es decir, que la evaluación inspira, orienta 

y condiciona de alguna manera la acción y las conductas. 

 

 

 

 

Podemos decir entonces que: 

 

- La evaluación facilita elementos a la reflexión de cada actor sobre el estado de sistema 

en el que trabaja e indirectamente sobre la propia acción en el seno del sistema. 

 

 

- Mediante el método comparativo, podemos  provocar una mejor comprensión, una visión 

más ajustada a los problemas  de los centros de enseñanza o  en general, de los 

métodos educativos y favorecer de alguna forma la emulación entre ellos 

 

 

Ambas funciones anteriores tienen en definitiva como objetivo final mejorar la escuela a partir de 

modificaciones de la acción que generen. 

 

 

La evaluación permite desarrollar armónicamente al individuo en todas sus facetas y además 

eleva la calidad de la educación. 

 

 

2.1.2.3. CARACTERÍSTICAS DE LA EVALUACIÓN 
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La evaluación en el campo educativo aborda diversos ámbitos que permiten  tener un juicio 

concreto sobre la compleja actividad del hacer educativo, de tal manera que la evaluación debe 

ser entendida como una comparación entre los objetivos, las actividades, las intenciones y los 

resultados que produce, para cuyo efecto involucra a los medios de que se sirve la educación 

así como la globalidad del sistema, por ello la evaluación tiene las siguientes características: 

 

 

 La evaluación debe ser informativa, oportuna e influyente. 

 

 Debe apoyar el logro del aprendizaje de calidad, evitando todo carácter represivo y toda 

acción que tienda a desalentar a quien aprende. 

 

 La evaluación ha de realizarse en un contexto real y con costos asequibles. 

 

 Las evaluaciones tienen que realizarse de forma legal, con la ética y el respeto 

necesarios, por el bienestar de los participantes, así como de los afectados por los 

resultados. 

 

 La evaluación debe proporcionar información adecuada sobre las características del 

objeto de estudio y determinar de este modo el mérito o el valor del mismo 

 

 Debe ser permanente, constituyendo un proceso continuo en previsión y desarrollo, 

facilitando una constante y oportuna realimentación del aprendizaje. 

 

 Debe ser sistemática, articulando en forma estructurada y dinámica las acciones y los 

instrumentos que programa y utiliza. 

 

 Debe ser objetiva, ajustándose a los hechos con la mayor precisión posible. 

 

 Debe considerar el error y el conflicto como fuentes de nuevos aprendizajes y la gestión y 

autogestión de errores y conflictos como instrumentos fundamentales para la formación 

integral. 
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 Debe ser diferencial, precisando el grado de avance y el nivel de logro de cada 

estudiante. 

 

 Debe ser efectivamente participante, para lo cual los estudiantes deben manejar las 

técnicas que les permitan autoevaluarse y evaluar sus pares. 

 

 

2.1.2.4. TIPOS DE EVALUACIÓN 

2.1.2.4.1. LA EVALUACIÓN POR SU FUNCIONALIDAD 

 

Evaluación Diagnóstica 

 

La evaluación preliminar se realizará al iniciarse cada una de las fases de aprendizaje, y tiene la 

finalidad de proporcionar información sobre los conocimientos previos de los alumnos para 

decidir el nivel en que hay que desarrollar los nuevos contenidos de enseñanza y las relaciones 

que deben establecerse entre ellos.  

 

También puede tener una función motivadora, en la medida en que ayuda a conocer las 

posibilidades que ofrecen los nuevos aprendizajes. 

 

 

 

Evaluación Formativa 

 

La evaluación formativa valora los procesos para lo cual se obtienen datos a lo largo del mismo 

para, en todo momento, poseer información detallada de lo que  se evalúa, con el fin de 

perfeccionarlo.  Lo que interesa es que el aprendizaje sea adecuado, de que los problemas con 

los que se encuentra el alumno/a a lo largo del proceso se superen y se obtengan resultados 

óptimos. 
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En algunas instituciones educativas que han entrado en algún cambio curricular especialmente 

en el área de evaluación en donde han configurado algunos reglamentos especiales, se insiste 

en que se realice una evaluación formativa, pero lastimosamente, se la confunde con 

exámenes, trabajos y tareas diarias que sirven como notas o aportes que se suman para 

promoción. 

 

 

La evaluación formativa sirve esencialmente para recopilar datos que permitan estimar los 

logros y dificultades que encuentran los alumnos/as en el proceso de aprendizaje, para en 

función de la interpretación de los datos recogidos, adaptar las actividades de enseñanza y 

aprendizaje para conseguir mejores resultados. Así, optimizando los procesos se obtienen 

mejores resultados. 

 

 

Esta evaluación cumple importantes funciones, las que se detallan a continuación: 

 

 

- Proporciona al profesor/a una opinión continua acerca de su enseñanza. 

 

 

- Utilizada en forma permanente, ayuda al alumno/a a establecer su ritmo de estudio, 

puesto que le informa acerca de la suficiencia de su trabajo y de la necesidad de asignar 

más tiempo o de modificar la organización de su estudio. 

 

 

- Se constituye en una fuente de motivación para el estudiante, ya que al comprobar su 

nivel de aprendizaje, se sienten estimulados a continuar sus estudios y aquellos que  

presentan dificultades se esmeran por superar los bloqueos y recuperarse 

eficientemente. 
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Evaluación Sumativa 

 

La evaluación sumativa se refiere a productos terminados. En nuestro medio es la evaluación 

que se utiliza como un instrumento comprobador, sancionador, para aceptar o rechazar, para 

hacer ganar o perder el año. En la cultura pedagógica de nuestro país, este  tipo de evaluación 

es el más utilizado y explotado. Los niños y jóvenes no muestran interés por los aprendizajes, lo 

que les mueve es la nota que obtendrán, lo único importante es obtener un buen promedio para 

ganar el año. Se utilizan las calificaciones como instrumentos de presión para conseguir que los 

alumnos/as respondan a los requerimientos y deseos  del docente. Sin embargo es de 

importancia y gran utilidad si responde a una concepción técnica. 

 

 

Las funciones de este tipo de evaluación son las siguientes: 

 

- Emitir juicios de valor sobre los resultados del proceso. 

 

- Verificar si un alumno/a domina una destreza; si es capaz de realizar una función o una 

actividad, si está capacitado para seguir adelante en sus estudios o enfrentarse a 

determinada responsabilidad o trabajo, etc. 

 

- Proporcionar bases objetivas para asignar una calificación o nota. 

 
 

2.1.2.4.2. LA EVALUACIÓN POR LA TEMPORALIDAD 

 

Evaluación inicial 

 

La evaluación inicial es aquella se realiza antes del acto de enseñanza y aprendizaje y sirve 

para situar al alumno/a en el punto de partida óptimo para iniciar el proceso. De esta manera la 

evaluación tiene una función eminentemente diagnóstica, pues sirve para verificar si ese alumno 

posee los prerrequisitos necesarios para acceder al máximo, desde el primer momento, la 

actuación del docente y de la institución a las peculiaridades del estudiante. 
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Evaluación procesual 

 

Este tipo de evaluación se realiza durante el desarrollo del proceso de enseñanza y aprendizaje, 

es eminentemente formativa, tiene por objeto obtener datos que permitan visualizar claramente 

aciertos y errores, problemas y limitaciones para valorar los distintos elementos que intervienen 

en el desarrollo de destrezas y retroalimentar el proceso. 

 

 

La evaluación procesual no pretende poner una nota al discente, sino poner de manifiesto 

potencialidades para reforzarlas y deficiencias para corregirlas y de esta manera conseguir el 

éxito en los aprendizajes. 

 

 

La evaluación procesual sirve para mostrar al maestro/a  la situación del grupo y de cada 

estudiante para que pueda decidir sobre posibles estrategias que debe asumir para conseguir 

mayor éxito en el proceso, la necesidad de dar un repaso, volver sobre una enseñanza anterior 

o seguir adelante. Por lo tanto esta evaluación recae sobre el mismo proceso de aprendizaje.  

 

 

Evaluación final 

 

La evaluación final es aquella que se realiza al terminar un proceso, un tiempo determinado, un 

capítulo, una unidad didáctica. Constituye un espacio de reflexión en torno a lo alcanzado 

después de un plazo establecido y verificar tanto el proceso como el producto del aprendizaje. 

En este sentido, cuando se realiza una evaluación al final de una etapa y cuya intencionalidad 

no es calificar sino emitir juicios de valor sobre los elementos del proceso y, eventualmente, 

volver atrás para conseguir que los alumnos mejoren los aprendizajes, se está realizando una 

evaluación eminentemente formativa. Si después  de este proceso de retroalimentación se 

aplica un instrumento que permite verificar los productos del aprendizaje, estaremos realizando 

una evaluación con sentido sumativa. 
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2.1.2.5.  EVALUACIÓN Y MEDICIÓN 

 

Evaluación y medición eran conceptos virtualmente intercambiables. Incluso el uso del término 

“evaluación” era poco frecuente. Si se mencionaba alguna vez era siempre en compañía al de 

“medida”, que solían colocarse en primer término: “medición y evaluación”. Ambos iban 

inevitablemente ligados al paradigma científico.  Así cuando Rice inició sus trabajos sobre la 

eficiencia escolar, el paradigma ya estaba perfectamente definido en las demás ciencias, y no 

dudó en asumirlo.  

 

 

La medición es la prueba o examen de rendimiento intelectual, físico o social utilizada como 

instrumento de poder y arma disciplinaria, en ella se rinde culto a la memoria y a la nota, no se 

evalúa la memoria de largo alcance. 

 

 

El término evaluación es mucho más amplio que el de medición. Medir significa indicar una 

actuación en metros, segundos, horas, total en el peso levantado, etc. Evaluar constituye  

pronunciarse sobre esa actuación. 

 

   

2.1.3. APLICACIÓN DE LA EVALUACIÓN EN EL INTERAPRENDIZAJE DE LA 

MATEMÁTICA 

 

2.1.3.1. EL PROBLEMA DE LA EVALUACIÓN EN MATEMÁTICA 

 

Es indiscutible que hoy día estamos asistiendo a una fuerte transformación en el campo de la 

enseñanza en todos sus niveles, en particular en el área de matemáticas. Se trata de un 

fenómeno de carácter mundial y no específico de nuestro ámbito nacional. Las causas de este 

fenómeno son de naturaleza muy diversa, cuya complejidad supera con creces los análisis 

provenientes de la esfera pedagógica y didáctica. 
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Sin embargo, cabe destacar que esta situación de cambio no es específica de  nuestra época 

contemporánea, como tampoco lo es del campo de la enseñanza. De hecho, desde que la 

enseñanza emergió como institución en nuestras sociedades occidentales han existido 

sucesivas reformas educacionales. Lo que da lugar a entender que ha permanecido un 

constante cambio y evolución en los procesos de  construcción del conocimiento conllevando 

esto a una dialéctica entre producción del conocimiento y utilización del mismo. Es natural 

esperar, entonces,  que los mecanismos de difusión de los conocimientos en la cultura, dentro 

de los cuales la educación juega un papel crucial, estén también sujetos a estos procesos 

adaptativos. Cabe señalar que los cambios en la enseñanza no sólo están influenciados por los 

cambios que se producen  en las propias disciplinas, sino que además están afectadas por otras 

variables como son las tendencias socioculturales, desarrollo económico, modas pedagógicas, 

etc. 

 

 

Con el escenario descrito anteriormente podemos determinar la necesidad de realizar cambios 

en la evaluación de la matemática, para esto debemos preguntarnos: ¿de dónde surge la 

necesidad de cambio y cuál es su naturaleza?, ¿Qué hay detrás de las expresiones: evaluación 

de procesos, autoevaluación,  coevaluación, autorregulación, aprender a aprender, etc.? 

 

Los cambios en los procedimientos de evaluación en matemáticas serán estériles a no ser que 

al mismo tiempo cambiemos nuestra manera de entender e interpretar lo que es enseñar y 

aprender matemáticas. La evaluación de procesos, o evaluación formativa, no tiene sentido ni 

interés alguno si no reconocemos el papel crucial que juega el proceso de reconstrucción del 

conocimiento matemático en su aprendizaje. En efecto si consideramos que aprender 

matemáticas es sinónimo de comprender los significados que el profesor presenta con mucha o 

poca claridad, entonces no hay nada que construir y, por tanto, no hay cabida para el proceso 

de reconstrucción del conocimiento matemático. Sólo existirá una simple reproducción de lo que 

el profesor ha “enseñado”, y la evaluación consistirá en constatar si las aplicaciones que los 

alumnos realizan de los conocimientos matemáticos impartidos son correctos. Si, por el 

contrario, pensamos que la comprensión es una consecuencia natural de la reconstrucción de 

conocimientos, entonces la realización de dicha reconstrucción es fundamental. 
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La evaluación es, de hecho,  parte constitutiva del proceso de reconstrucción del conocimiento 

matemático. No es un dispositivo aparte que sirve únicamente para comprobar resultados, es 

una dimensión inseparable de los procesos de compartir conocimientos científicos. 

 

 

Si el dispositivo pedagógico de evaluación es construido y llevado a cabo al margen de estas 

consideraciones, entonces tendrá un papel decorativo y estéril para el aprendizaje de los 

alumnos. En ese caso, la evaluación sólo servirá para detectar si los alumnos van siguiendo  al 

profesor en el proceso de enseñanza – aprendizaje, perdiendo de este modo el carácter 

formativo que posibilita la adquisición por parte del alumno de un cierto grado de autonomía en 

su aprendizaje. En este contexto la auto y coevaluación no tienen posibilidades de existencia. 

Así, a la afirmación ampliamente difundida y compartida por todo el sistema de enseñanza: “el 

alumno aprende matemáticas haciendo”, habría que añadir  que el “activismo” sin protagonismo 

o responsabilidad matemática en la propia construcción del conocimiento es improductivo. 

 

 

Como conclusión podemos decir que la evaluación en Matemática debe ser integradora, ósea  

cumple una función    pedagógica, reguladora, personal y colectiva, vinculadora, igualitaria y 

crítica. 

 

 

2.1.3.2. TIPOS DE EVALUACIÓN UTILIZADOS EN MATEMÁTICA 

 

Los tipos de evaluación más utilizados en matemáticas son: 

 

Diagnóstica o inicial.- Nos indica el nivel de conocimientos previos 

 

Procesual  o formativa.- Se aplica durante todo el proceso educativo 

 

Final o sumativa.- Se verifica el conocimiento asimilado durante un periodo determinado de 

tiempo. 
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2.1.3.3. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS  EN EL PROCESO DE EVALUACIÓN EN 

MATEMÁTICAS 

 

La evaluación del aprendizaje  de un estudiante debe hacerse utilizando diferentes técnicas e 

instrumentos. Es importante hacer una distinción entre técnica de evaluación e instrumentos de 

evaluación. 

 

 

Técnica, es el conjunto de procedimientos utilizado por el docente para evaluar. 

Instrumentos, Son los recursos operacionales empleados en la aplicación de una técnica. 

 

 

El cómo evaluar los aprendizajes ha dado lugar a la producción de varias técnicas, 

lamentablemente con una visión de utilidad instrumentalista, que son apropiadas para 

determinados propósitos e inapropiadas para otros, esta es la primera consideración que se 

hace en el momento de seleccionar cualquier técnica de evaluación. Una sola técnica no 

permite apreciar el progreso del estudiante en relación con los resultados del proceso educativo. 

 

 

Cabe recordar que todo proceso de evaluación tiene sus fases determinadas y que la elección 

de las técnicas o instrumentos es una de las fases. 

 

 

Trabajos y ejercicios realizados en clase 

 

Por lo común, el profesor suele plantear a los estudiantes una serie de actividades con el fin de 

valorar el nivel de comprensión o ejecución que son capaces de realizar en un momento 

determinado del proceso de enseñanza y aprendizaje. 
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“Lo más importante en el planteamiento de los trabajos y ejercicios es que estén alineados con 

los objetivos de aprendizaje y se presenten de tal manera que no resulten aversivos ni sin 

sentido para los estudiantes”3. 

 

 

Un ejercicio bien seleccionado informativo y motivante provoca mayores dividendos en el 

aprendizaje de los estudiantes y en la evaluación el profesor sobre sus progresos, que cualquier 

otro que se repita incesantemente y que no tenga  sentido ni valor funcional. Bajo esta óptica, 

los ejercicios realizados en clase son importantes recursos para que el profesor desarrolle una 

evaluación formativa, permitiéndole tomar decisiones para la regulación interactiva, retroactiva o 

preactiva. 

 

 

Por último, sobre la evaluación de los trabajos de los estudiantes, es posible emplear distintas 

estrategias en las que directamente se involucre a los estudiantes como evaluadores. Quizás 

estos son los momentos más oportunos en los que se puede ir enseñando a los estudiantes 

como evaluar sus procesos y productos (uso de la coevaluación primero y, posteriormente, de la 

autoevaluación). 

 

 

La evaluación de portafolios 

 

Este tipo de evaluación consiste en hacer una colección de producciones o trabajos  e incluso 

de algunos instrumentos o técnicas evaluativas que los aprendices realizan durante un cierto 

episodio o ciclo educativo. 

 

 

Lo más importante en la evaluación de portafolios es que permite la reflexión conjunta sobre los 

productos incluidos y sobre los aprendizajes logrados. Por un lado, es posible que el docente 

reflexione sobre las producciones de los estudiantes para analizar los progresos de su 

aprendizaje, al mismo tiempo le permite analizar las actividades y estrategias docentes 

empleadas, y orientar su actividad docente próxima. 

                                                 
3
 Estrategias educativas para el aprendizaje activo, CARRIÓN, Fabián; AFEFCE, Pág. 61 
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Por tanto, es una estrategia evaluativa que promueve la evaluación del profesor, la coevaluación 

profesor - alumno, la evaluación mutua entre compañeros, y, sobre todo, la autoevaluación. 

 

El portafolio deberá incluir: 

 

 Dos a tres ejercicios que evidencien la habilidad para resolver problemas matemáticos. 

 

 

 Dos o tres ejercicios que muestren la aplicación de los conocimientos  matemáticos 

aprendidos. 

 

 

 Dos o tres ejemplos que pongan de manifiesto la habilidad para comunicar los 

conocimientos matemáticos efectivamente. 

 

 

 Cinco ejercicios del cuaderno de clase. 

 

 

 Reflexiones sobre los ejercicios seleccionados. 

 

 

Mapas conceptuales 

 

Los mapas conceptuales son instrumentos desarrollados por Joseph Novak y Bob Gowin para 

representar jerárquicamente conceptos y proposiciones sobre un tema determinado. 

 

 

Novak y Gowin han propuesto varios criterios  basados en los procesos y mecanismos 

psicológicos que describe la teoría de la asimilación de Ausubel, para valorar la calidad de los 
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mapas construidos por los estudiantes, cuando se decide utilizarlos como una estrategia 

evaluativo.  

 

 

Tales criterios son: 

 

 Considerar la calidad de la organización jerárquica conceptual en los  mapas elaborados. 

Por medio de esta se hace posible  valorar el nivel de diferenciación progresiva 

conseguido. 

 

 

 Apreciar la validez y precisión semántica de las distintas relaciones  establecidas entre 

los conceptos. Esto se refiere a que todas las relaciones sean veraces y estén rotuladas 

con el grado de precisión aceptado en el proceso instruccional. 

 

 

 Tomar en cuenta dentro del mapa la densidad y las relaciones cruzadas, ya que  

involucran procesos de reconciliación integradora. 

 

 

La evaluación por medio de mapas conceptuales puede realizarse según tres variantes que 

atienden en mayor o menor medida a cada uno de los aspectos anteriores, a saber: 

 

 

1. Solicitando su elaboración a partir de que el profesor proponga una temática general o un 

concepto nuclear. Con base en una temática o concepto nuclear se pide a los estudiantes 

que construyan un mapa con los conceptos y relaciones que ellos consideren para su 

adecuado desarrollo. 

 

 

2. Solicitando su elaboración   a  partir de un grupo o lista de conceptos que el docente 

propone.  
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3. Dando a los estudiantes la estructura de un mapa conceptual sobre un tema determinado y 

pedirles que incorporen en él los conceptos que consideren necesarios. 

 

 

Lista de control 

 

Este instrumento puede servirle al docente para determinar el grado de adecuación con que las 

ejecuciones involucradas en las tares o situaciones de prueba están siendo realizadas por los 

aprendices. 

 

 

Para construir una lista de control se necesitan realizar cuatro pasos básicos: 

 

 

1. Elaborar un listado de las dimensiones relevantes de los procedimientos, habilidades, 

etc., y/o productos a observar. 

 

 

2. Conviene añadir algunos errores típicos en las listas. 

 

 

3. Establecer un orden lógico esperado con base en la aparición y secuencia de las 

actividades involucradas en la ejecución; el orden puede no ser tan escrito para el caso 

de la evaluación de productos. 

 

 

4. Organizar y dar presentación a la lista de tal manera que se facilite su uso. 

 

 

 

2.2. MARCO TEÓRICO CONTEXTUAL 
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2.2.1. CARACTERÍSTICAS SOCIOEDUCATIVAS DEL COLEGIO NACIONAL MIXTO JUAN 

MONTALVO DE LA CIUDAD DE MACHALA 

 

2.2.1.1. RESEÑA HISTÓRICA 

 

Se inicia en el año 1969, nace como centro de alfabetización de Adultos bajo la responsabilidad 

del Profesor Alberto Carrión. Posteriormente se cambia el nombre de la institución por el de 

Centro  Artesanal “Héctor Encalada Sánchez”  

 

 

En el año 1972 en que por decisión de los directivos, alumnos y padres de familia de ese 

entonces vieron la necesidad  de cambiar  el nombre del plantel reemplazándolo por el nombre 

del ilustre e insigne ensayista ambateño: Colegio Fiscal Nocturno en Ciencias “Juan Montalvo”. 

 

 

Después de una larga lucha por los directivos, profesores, estudiantes, padres de famita y todos 

los moradores del Barrio “25 de Junio” se logro la ansiada oficialización del plantel mediante 

Acuerdo Ministerial No 9716, el 22 de Mayo de 1980 siendo Ministro de Educación en aquel 

entonces e Dr. Galo García y como Director Nacional de planeamiento Educativo , el Lcdo. 

Manuel Ávila Loor, siendo designado como primer rector el Lcdo. Fernando Correa Alvarado y 

como Vicerrector el Lcdo. Manuel Correa Farías posteriormente ejerce el cargo de Rector el 

Lcdo. Jorge Romero Mora luego el Lcdo. Jorge Ordóñez Aguilar, quien desempeñando la 

función falleció debido a una enfermedad. Para el año 2003 es nombrado Rector titular el Lcdo. 

Fernando Correa Alvarado que hasta la actualidad viene desempeñando sus funciones. 

 

 

Cuenta con 18 aulas, departamento de Inspección General, Departamento Médico  y 

Orientación, Departamento de Publicación, Mobiliarios para alumnos, construcción de Biblioteca, 

laboratorios, cerramiento completo, construcción del Salón de actos, el colegio consta en planta 

docente titular de 66 maestros. 

 

2.2.1.2. VISIÓN 
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Las autoridades, profesores, alumnos, empleados y toda la comunidad educativa del Colegio 

Nacional Juan Montalvo, anhelamos que hasta el año 2009, nuestra institución se convierta en 

un establecimiento líder de la educación formal, en el sur del litoral Ecuatoriano, brindando una 

educación de calidad, científica y humanística con excelencia académica, enmarcando en el 

Modelo Educativo del Constructivismo y con una actitud proactiva y propositiva que guíen la 

formación de nuestros alumnos al más alto nivel calificativo, para que se inserten en el trabajo 

diario y puedan seguir estudios en la universidad. 

 

2.2.1.3. MISIÓN 

 

El Colegio Nacional Juan Montalvo de la ciudad  de Machala, Provincia de el Oro es una 

Institución Educativa al servicio de la ciudadanía, para entender la educación básica y el nuevo 

bachillerato en ciencias, de la sección diurna y nocturna; el mismo que ofrece una educación 

integral con capacidad de ubicarse con éxito en el campo laboral y seguir los estudios 

superiores. Cuenta con recursos humanos calificados, sólida experiencia y una adecuada 

infraestructura. 

 

2.2.1.4. AUTORIDADES 

 

Rector:   Lic. Fernando Correa. 

Vicerrector:   Lic. Marlene Mocha. 

Inspector General:  Lic. Alfonso Rodríguez. 

 

CONSEJO DIRECTIVO 

 

Primer Vocal: Lic. Jorge Romero. 

Segundo Vocal: Lic. Cecilia Espinoza Apolo. 

Tercer Vocal: Lic. Blanca Toro Castro. 

 

2.2.1.5. PLANTA DOCENTE 

 

Cuenta con 29 docentes en la sección vespertina, 23 titulares y 6 contratados. 
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La institución cuenta con 4 profesores de matemática para el décimo año de educación básica. 

 

2.2.1.6. ESTUDIANTES 

 

Cuenta con 181 estudiantes en décimo año de educación básica.  

 

2.2.1.7. INFRAESTRUCTURA 

 

La infraestructura es la siguiente: 

 

 18 aulas 

 Dos bloques de dos pisos 

 Dos baterías sanitarias 

 Tres bloques de un piso 

 Laboratorio de computación, física y química, sala de audiovisuales 

 Biblioteca, departamento médico, una sala de profesores 

 3 canchas de uso múltiple 

 Rectorado y Vicerrectorado 

 Colecturía, Secretaría 

 Depto. De innovaciones curriculares 

 Inspección General y DOBE 

2.2.2. CARACTERÍSTICAS SOCIOEDUCATIVAS DEL COLEGIO NACIONAL NOCTURNO 

AMAZONAS DE LA CIUDAD DE MACHALA 

 

2.2.2.1. RESEÑA HISTÓRICA 

 

El Colegio Nacional Nocturno Amazonas de Machala, inició sus actividades académicas a partir 

del año 1980 y surgió como respuesta a las necesidades de formación profesional de las 

mujeres. 

 

El 23 de Mayo  de 1980 el Ministerio de Educación  creó el colegio mediante Acuerdo Ministerial 

N° 9717 que contó con la alumnas de la sección nocturna del Colegio Ismael Pérez  Pazmiño, 
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iniciándose con 977 estudiantes matriculados, siendo su primera rectora la Dra. Josefina 

Rosales Echeverría. 

 

Actualmente el bachillerato cuenta con las especializaciones de Contabilidad, Secretariado en 

Español e Informática. 

Teniendo en su planta docente y en la ubicación geográfica sus mayores fortalezas, el colegio 

es considerado uno de los pilares en la formación de las mujeres machaleñas. 

 

2.2.2.2. VISIÓN 

 

El Colegio Nacional Femenino Nocturno Amazonas será un prestigioso Plantel Educativo de 

Nivel Medio, contribuyendo al desarrollo equitativo del entorno Provincial y Nacional. 

 

 

2.2.2.3. MISIÓN 

 

El plantel tiene como misión impartir a los estudiantes una educación de calidad, a las 

Bachilleres que egresen en las especialidades de: Secretariado Español, Contabilidad e 

Informática, utilizando técnicas modernas en el proceso de inter-aprendizaje, y con un profundo 

conocimiento científico y tecnológico. 

 

 

Formar a Bachilleres dotados de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes para lograr 

un eficiente desempeño en el campo ocupacional-profesional. La preparación de estudiantes, 

estará en correspondencia con sus intereses y necesidades laborales y de formación 

universitaria, capaz d contribuir al desarrollo socio-económico y cultural del país. 

 

2.2.2.4. AUTORIDADES 

 

Rectora:    Dra. Francia Guamán Encalada. 

Vicerrectora:    Lic. Carmen Loayza Flores 

Inspectora General:   Lic. Nancy Sandoval Bravo. 
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CONSEJO DIRECTIVO 

 
Primer Vocal:  Ing. Graciela Cuesta. 

Segundo Vocal: Dr. Marco Sarmiento 

Tercer Vocal:  Lic. Lady Sánchez  

 

2.2.2.5. PLANTA DOCENTE 

 

El colegio Nacional Femenino Nocturno Amazonas Cuenta con 31 docentes siendo todos 

titulares. 

 

La institución cuenta con 2 profesores de matemática para los décimos años de educación 

básica. 

 

2.2.2.6. ESTUDIANTES 

 

Cuenta con 76 estudiantes en Décimo Año de Educación Básica. 

 

2.2.2.7. INFRAESTRUCTURA 

 

La infraestructura es la siguiente: 

 

 14 aulas. 

 Un bloque administrativo de dos pisos. 

 Baterías sanitarias. 

 Dos  bloques de dos pisos. 

 Un bloque de un piso. 

 Laboratorio de computación,  

 Biblioteca. 

 1 sala de profesores 

 Rectorado, Vicerrectorado 

 Inspección General. 

 Colecturía, Secretaría. 
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 1 Cancha de uso múltiple. 

 Depto. Médico-odontológico. 

 DOBE  

 

 

2.2.3. CARACTERÍSTICAS SOCIOEDUCATIVAS DEL COLEGIO NACIONAL DE ARTES 

PLÀSTICAS DRA. MATILDE HIDALGO DE PROCEL DE LA CIUDAD DE MACHALA 

 

2.2.3.1. RESEÑA HISTÓRICA 

 

El Colegio es creado mediante acuerdo ministerial N° 1775-8 del 18 de Agosto de 1977 con el 

nombre de Ciclo Básico No 2, con la asignación presupuestaria de Quinientos Cincuenta y 

Cinco mil sucres. 

 

 

La institución en sus inicios tuvo serios problemas de presupuesto y de local, así mismo el 19 de 

Diciembre, el Ministerio de Educación expide el acuerdo N° 2556, otorgando al colegio el 

nombre de la ilustre matrona y primera médica  ecuatoriana Dra. Matilde Hidalgo de Procel. 

 

 

La primera rectora del plantel fue la Lic. Ermita Carrión de Carrión. El colegio funcionó en sus 

inicios en el local de la Escuela Isabel La Católica, hasta lograr la construcción de su local 

propio por el Municipio de Machala, lugar en donde se desarrollan las actividades del colegio 

Dra. Matilde Hidalgo de Procel, quedando el mismo atrás de la Cámara  de Industrias. 

 

 

En el periodo lectivo 1982-1983 concretamente en el mes de marzo de 1983, el colegio y las 

autoridades del mismo tienen a bien ofrecer a la culta ciudadanía de Machala, la Provincia y la 

Patria el lanzamiento de la Primera Promoción de Bachilleres de la República, en la especialidad 

de Arte Plásticas, modalidad de Pintura y Artes Gráficas. 

 

 

2.2.3.2. VISIÓN 
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Desarrollar una escuela en el campo artístico para proyectar su influencia a nivel provincial y 

regional. 

 

2.2.3.3. MISIÓN 

 

El Colegio Nacional Dra. Matilde Hidalgo de Procel de la ciudad de Machala, tiene como misión 

formar bachilleres bajo la orientación de una educación activa que desarrolle en los jóvenes 

habilidades y destrezas para la percepción, ejecución y proyección artística, con énfasis en las 

artes plásticas, que le inserte en el mundo de la producción artística y de la industria gráfica. 

 

 

2.2.3.4. AUTORIDADES 

 

Rector:   Lic. Oswaldo Pillajo Zambrano. 

Vicerrector:   Ing. Nancy Torres Miranda. 

Inspector General:  Lic. Angel Ayala Alejandro. 

 

CONSEJO DIRECTIVO 

 

Primer Vocal: Prof. Jorge Terán Garrido 

Segundo Vocal: Lic. Leonor Uriguen Belduma. 

Tercer Vocal: Lic. Rosa Duran Chuchuca. 

 

2.2.3.5. PLANTA DOCENTE 

 

El colegio Nacional Dra. Matilde Hidalgo de Procel cuenta con 31 docentes siendo 30 titulares y 

1 contratado. 

 

La institución cuenta con 2 docentes de matemática para Décimo Año de Educación Básica. 

 

2.2.3.6. ESTUDIANTES 

 



57 

 

Cuenta con 90 estudiantes en Décimo Año de Educación Básica. 

 

2.2.3.7. INFRAESTRUCTURA 

 

La infraestructura es la siguiente: 

 

 12 aulas. 

 Un bloque de dos pisos. 

 Dos bloques de un piso. 

 Sala de computación, taller de pintura. 

 Departamento del DOBE –Inspección General. 

 Rectorado, vicerrectorado, secretaría, colecturía, biblioteca. 

2.2.4. CARACTERÍSTICAS SOCIOEDUCATIVAS DEL COLEGIO NACIONAL REPÚBLICA 

DEL ECUADOR DE LA CIUDAD DE MACHALA 

 

2.2.4.1. RESEÑA HISTÓRICA 

 

En el gobierno del Abogado Jaime Roldós Aguilera, a través del Ministerio de Educación  y 

Cultura con su representante el Dr. Galo García Feraud  mediante Acuerdo Ministerial 005288 

del 14 de Mayo de 181 se crea el Colegio Nacional Mixto  “República de Ecuador”, en el barrio 

el Paraíso con una asignación económica que  alcanzaba para pagar sueldos a siete profesores, 

personal administrativo y material de oficina.  

 

 

La administración de este nuevo plantel, fue dirigida por el Lic. Wilson Lapo Espinosa 

constituyéndose en el primer rector de la institución. 

 

 

En la actualidad funciona el colegio en su local propio situado en la ciudadela Los Vergeles, el 

colegio funciona también con su sección nocturna  que favorece a muchos jóvenes que durante 

el día se desempeñan como trabajadores, así mismo cuenta con una sala de informática con 

todos los adelantos de la tecnología. 
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Así mismo gracias al Consejo Provincial se tienen bloques de aulas nuevas y funcionales. 

 

2.2.4.2. VISIÓN 

 

El Colegio Nacional Mixto República del Ecuador contará con personal capacitado con 

infraestructura que cubrirá los requerimientos que demanda una labor docente y con un marco 

normativo que direccione la labor académica y administrativa de la Institución. 

Los padres de familia participarán en las diferentes actividades. Los estudiantes egresados del 

plantel se ubicarán sin dificultad en el mundo del trabajo de igual manera ingresarán a la 

Universidad. 

 

LA INSTITUCIÓN EJERCERÁ LIDERAZGO EN LA EDUCACIÓN MEDIA DE LA CIUDAD DE 

MACHALA. 

 

 

2.2.4.3. MISIÓN 

 

Impartir educación de calidad, enfatizar en la formación de un hombre nuevo, con conocimientos 

científicos y tecnológicos, con sólida formación humanista y solidaria, que practique diariamente 

valores humanos.  

Formaremos bachilleres técnicos en Informática, con mentalidad creativa, capaces de concretar 

sus proyectos de vida. 

 

2.2.4.4. AUTORIDADES 

 

Rectora:   Lic. Carmita Cumandá Velazco Espinoza 

Vicerrectora:   Lic. Juan José Carrillo Calvas 

Inspectora General:  Lic. Eugenio Enrique Cajamarca Engracia  

 

CONSEJO DIRECTIVO 

 
Primer Vocal:  Prof. Fausto Penacho Zambrano Serrano. 

Segundo Vocal: Lic. Jenny Araceli Chávez Franco. 
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Tercer Vocal:  Prof. Olga De Fátima López Zúñiga. 

 

2.2.4.5. PLANTA DOCENTE 

 

El colegio Nacional Mixto República del Ecuador cuenta con 20 docentes, de los cuales 17 son 

titulares y los 3 restantes son contratados. 

 

La institución cuenta con 1 profesor de matemática para  décimo años de educación básica. 

 

2.2.4.6. ESTUDIANTES 

 

Cuenta con 74 estudiantes en Décimo Año de Educación Básica. 

 

2.2.4.7. INFRAESTRUCTURA 

 

La infraestructura es la siguiente: 

 

 8 aulas. 

 Un bloque de dos pisos. 

 Tres bloques de un piso. 

 Batería sanitaria. 

 Sala de computación. 

 Dos canchas múltiples 

 Departamento del DOBE –Inspección General. 

 Rectorado, vicerrectorado, secretaría, colecturía, biblioteca. 

 

 

2.2.5. CARACTERÍSTICAS SOCIOEDUCATIVAS DEL COLEGIO TÉCNICO ALEJANDRO 

CASTRO BENÍTEZ DE LA CIUDAD DE MACHALA 

 

2.2.5.1. RESEÑA HISTÓRICA 
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La  Junta Parroquial  de El Cambio presidida por el Sr. Antonio Coello, pidió la creación de un 

colegio para la parroquia que mucha falta venía haciendo en la población. 

 

El 14 de Mayo e 1981 el Ministro de Educación crea el colegio mediante Acuerdo Ministerial N° 

005288 con el nombre de Rió Jubones, dando repuesta al pedido de la población, siendo su 

primer Rector el Lic. Carlos Sarmiento,  

 

 

El 1 de Julio de 1982 con acuerdo ministerial N° 2522 toma el nombre de Lic. Alejandro Castro 

Benítez. 

 

 

En el periodo 1986 - 1987 se entrega la Primera Promoción de Bachilleres Técnicos en las 

especialidades de Mecánica Industrial e Industria del Vestido. 

 

 

Últimamente se incrementó la especialidad de Contabilidad Computarizada, la misma que ha 

tenido gran acogida en la población estudiantil. 

 

 

El Colegio cuenta con local propio, el mismo que fue construido por el Consejo Provincial de El 

Oro y además el DINSE. 

 

2.2.5.2. VISIÓN 

 

Ser un ente rector en la educación Técnica en los ámbitos de Mecánica Industrial y Contabilidad 

y Administración que asuma una filosofía democrática y participativa, orientada hacia la plena 

autonomía, comprometida a dedicar sus esfuerzos a la formación de Recursos Humanos 

competitivos para el mercado laboral, prestando servicio calidad en las áreas del conocimiento 

científico , humanístico y tecnológico mediante la realización de funciones de Investigación, 

docencia y extensión, atendiendo la pertinencia social de casa núcleo, respondiendo 

oportunamente a las exigencias de su entorno y a las demandas de cambios e innovaciones que 

caracterizan a nuestra época.   
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2.2.5.3. MISIÓN 

 

El Colegio Técnico Alejandro Castro Benítez contribuirá a la formación de profesionales de nivel 

medio de excelencia de valores éticos y morales, críticos, creativos e integrales en la prestación 

de servicios en las diferentes áreas del conocimiento y desarrollando actividades de 

investigación, extensión, para cooperar en la construcción de una sociedad Orense calificada en 

los ámbitos de Mecánica Industrial y Contabilidad y Administración 

 

2.2.5.4. AUTORIDADES 

 

Rectora:   Lic. Ricardo Herrera Castillo 

Vicerrectora:   Lic. Marianita Feijo 

Inspectora General:  Lic. América Armijos  

 

CONSEJO DIRECTIVO 

 
Primer Vocal:  Lic. Jony Espinoza 

Segundo Vocal: Ing. Jorge Zambrano 

Tercer Vocal:  Prof. Enma Reinoso 

 

2.2.5.5. PLANTA DOCENTE 

 

 

El Colegio Técnico Alejandro Castro Benítez cuenta con 27 docentes, de los cuales 22 son 

titulares y los 5 restantes son contratados. 

 

La institución cuenta con 1 profesor de matemática para  décimo año de educación básica. 

 

2.2.5.6. ESTUDIANTES 

 

Cuenta con 98 estudiantes en Décimo Año de Educación Básica. 

2.2.5.7. INFRAESTRUCTURA 
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La infraestructura es la siguiente: 

 

 Dos  bloques de dos pisos. 

 Dos bloques de un piso. 

 Un bloque de talleres 

 Batería sanitaria. 

 Sala de computación. 

 Una cancha múltiple 

 Una cancha de futbol 

 Un taller de mecánica Industrial 

 Dpto. Administrativo. 

 Rectorado 

 Vicerrectorado 

 Secretaria 

 Colecturía 

 Dpto. de Inspección General. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO III 
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METODOLOGÍA 

 

3.1. DESCRIPCIÓN DEL PROCEDMIENTO OPERACIONAL 

Para cumplir con el diseño de tesis de manera general utilizamos los siguientes métodos: 

 

 Métodos Teóricos y Empírico. 

 Método Estadístico. 

 

En tal sentido, en la investigación educativa los métodos teóricos, empíricos y estadísticos son 

importantes para la obtención y elaboración de conocimiento sobre el objeto a investigarse de la 

cual se obtuvieron los datos empíricos, para la tabulación de los datos, y de esta manera  

establecer las generalizaciones y conclusiones correspondientes. 

 

En el ámbito teórico se investigaron los métodos inductivo-deductivos y analíticos-sintéticos. 

 

En tanto; que el análisis en el trabajo investigativo  como el estudio de los elementos de la 

situación problemáticas, estableciendo sus relaciones entre los elementos vinculados con el 

problema, como un todo; mientras que la síntesis nos permite describir relaciones e 

interacciones que existe en la realidad.   

 

Con este procedimiento  logramos el conocimiento total, para lo que necesitamos descomponer 

e integrar mentalmente el problema a investigarse. 

 

Para la recolección de los datos empíricos utilizamos las técnicas de investigación como; la guía 

de observación, entrevista y  encuesta, cuyos instrumentos elaborados previamente  se 

aplicaron para la recolección de información. 

Finalmente, el método estadístico fue utilizado para el estudio del problema a partir de la 

recolección de los datos referentes a cada variable, para interpretarlas y presentarlos 

conjuntamente en el trabajo de investigación. 

 

 

3.2  NIVEL  O TIPO DE INVESTIGACIÓN 
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La investigación de conformidad a su naturaleza y particularidades es eminentemente 

descriptiva y establece relaciones de causalidad. 

 

 

3.3    MODALIDAD DE INVESTIGACIÓN      

 

La investigación asume características bibliográficas en la medida que se apoya en referentes 

teóricos de reconocidos y prestigiosos autores. Además, es documental en tanto analizará las 

características, evolución histórica y situación actual de los establecimientos educativos 

seleccionados. Pero la investigación es sobre todo de campo ya que se aplicaron guías de censo, 

encuesta y de entrevista a los actores sociales involucrados en el problema objeto de estudio. 

 

 

3.4. POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

Como paso previo a la determinación de la población y muestra a estudiarse, se identificaron las 

unidades de investigación, mismas que asumen las siguientes características 

 

 

A) UNIDADES DE INVESTIGACIÓN 

 

A1.- Estudiantes de décimo año de educación básica de los colegios fiscales que integran la 

UTE N° 1 de la ciudad de Machala. 

A2.- Profesores de Matemática de décimo año de educación básica de los colegios fiscales que 

integran la UTE N° 1  de la ciudad de Machala. 

 

B)  UNIVERSO Y MUESTRA SEGÚN UNIDADES DE INVESTIGACIÓN 

 

Las características de las unidades investigativas identificadas determinaron la necesidad de 

establecer particularidades en relación al señalamiento del universo investigativo y la selección de la 

muestra representativa. 
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B1.- Estudiantes de décimo año de educación básica de los colegios fiscales que integran la 

UTE N° 1 de la ciudad de Machala. 

 

Para los estudiantes que se estima un número de 519, se procederá  aplicar la técnica  de 

muestra, cuyos procedimientos  estadísticos se efectuara aplicando la siguiente formula. 

 
 

 

 

n  =   Tamaño de la muestra   

N  =   Universo 

1  =    Constante 

E   =   Error de precisión 

 

      

 

 
 

Estimación de la muestra 

 
n = 225.89 

 
n = 226 

 
TASA MUESTRAL 
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Tm = 43.52 

% 
 

 

B2.- Profesores de 

Matemática de décimo 

año de educación 

básica de los colegios 

fiscales que integran 

la UTE N° 1  de la 

ciudad de Machala. 

 

Para el caso de los profesores de los estudiantes de Matemática de decimo año de educación 

básica de los colegios que integran la UTE N° 1 de la ciudad de Machala, cuyo número es de 10 

docentes, la investigación demandó la necesidad de aplicarles un instrumento de investigación a fin 

de conocer sus opiniones y criterios respecto a los tipos de evaluación que aplican a sus 

estudiantes. En consecuencia se abordó a todo el universo investigativo de profesores inmersos en 

el problema objeto de estudio.  

 

 

 

HIPÓTESIS VARIABLES INDICADORES 
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3.5. 

OPERACIONALIZ

ACIÓN DE 

VARIABLES 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3.6. SELECCIÓN 
DE TÉCNICAS DE 
INVESTIGACIÓN 

Los docentes aplican 
la evaluación en el 
interaprendizaje de la 
matemática, para 
medir únicamente 
conocimientos, lo que 
incide para que los 
estudiantes tengan 
dificultades en la 
resolución de los 
problemas. 
 
 
El docente cuando 
efectúa la 
planificación de sus 
clases no establece 
una relación 
adecuada entre el 
contenido científico y 
el proceso de 
evaluación, 
impidiendo que se 
determine el nivel de 
conocimientos, 
destrezas y actitudes, 
asimilados y logrados 
por los estudiantes. 
 
En la aplicación de la 
evaluación en el 
interaprendizaje de la 
matemática, se le 
presentan al docente 
fundamentalmente el 
desarrollo y resolución 
de los problemas, ya 
que los estudiantes no 
poseen suficientes 
conocimientos 
científicos y 
habilidades para 
resolver problemas. 

Tipos de Evaluación. 
 
 
 
Interaprendizaje de la 
matemática. 
 
 
Criterios para aplicar la 
Evaluación. 
 
 
 
 
 
 
Aprendizaje estudiantil. 
 
 
 
Contenido científico de la 
matemática. 
 
 
 
 
 
Proceso de Evaluación. 
 
 
Planificación didáctica. 
 
 
 
Problemas que se presentan 
en el interaprendizaje de la 
matemática. 

Inicial o diagnostica. 
Procesual o formativa 
Final o sumativa 
 
Contenidos: conceptos, 
fórmulas, teoremas, 
algoritmos, resolución de 
problemas 

"De tipo absoluto": quién y 
cómo se establecen (basados 
en estudios o teorías, 
ordenanzas legales, etc.). 

"De tipo comparativo": 
comparaciones entre centros, 
etc. 

Exigencias cognitivas 
Habilidades 
Destrezas 
Competencias 
Conceptos 
Algoritmos 
Teoremas 
Fórmulas 
Problemas 
 
 
 
 
Tipos de planificación 
 
 
 
Resolución de problemas 
Aplicación de fórmulas 
Dominio contenido científico 
Aplicación de estrategias 
didácticas adecuadas 
Limitada capacidad de 
razonamiento 
Poco uso de recurso didáctico 
Bajo rendimiento estudiantil 

SELECCIÓN DE TÉCNICAS 

VARIABLES E INDICADORES TÉCNICAS 
OBSERVACIÓN ENCUESTA ENTREVISTA BIBLIOGRAFÍA OTRAS 

TIPOS DE EVALUACIÓN 

 Inicial o diagnóstica 

 Procesual o formativa 

 Final o sumativa 

INTERAPRENDIZAJE DE LA 

MATEMÁTICA 

 Contenidos: conceptos, 

definiciones, fórmulas, 

teoremas, algoritmos, 

resolución de problemas 

 

APRENDIZAJE 

ESTUDIANTIL 

 Exigencias cognitivas, 

habilidades, destrezas, 

competencias 

 

CONTENIDOS CIENTÍFICOS 

DE LA MATEMÁTICA 

 Conceptos 

 Algoritmos 

 Teoremas 

 Fórmulas 

 Problemas                                  

 

          x 

 

    

 

          x 

 

 

 

 

 

           

          x      

 

 

 

 

 

 

          x   

 

 

 

 

 

 

         x 

          x 

 

 

 

          x 

 

 

 

 

 

 

          x 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

          

 

         x 

          x 

 

 

 

          x 

 

 

 

 

 

          

         x 

 

 

 

 

       

 

x 

 

 

 

 

 

 

x 
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3.7. 

RECOLEC

CIÓN DE 

LA 

INFORMA

CIÓN 

 
UNIDAD DE  INVESTIGACIÓN 

 

 
TÉCNICAS 

 
Estudiantes de los décimos años de los colegios fiscales 

de la UTE N° 1 del cantón Machala 

Encuesta 

 
Profesores de matemática de los estudiantes de los 

décimos años de los colegios fiscales de la UTE N° 1 del 

cantón Machala 

Entrevista 

Observación 

 
 

 
3.8. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACIÓN 

 

Una vez obtenida la información, se procedió a tabular los distintos datos de los cuales se 

estimaron porcentajes y se presentan en cuadros y gráficos estadísticos. 

 

3.9. ANÁLISIS 

 

PLANIFICACIÓN 

DIDÁCTICA 

 Tipos de planificación 

 

PROBLEMAS QUE SE 

PRESENTAN EN EL 

INTERAPRENDIZAJE DE LA 

MATEMÁTICA 

 Resolución de problemas 

 Aplicación de fórmulas 

 Dominio de contenido 

científico 

 Aplicación de estrategias 

didácticas adecuadas 

 

 

 

 

         x 

 

 

 

 

 

 

         

 

x 

 

 

         

 

x 
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La interpretación de los datos es realizada en base a los cuadros estadísticos, en relación a los 

análisis de las hipótesis planteadas. 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

4.1. RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS DOCENTES DE MATEMÁTICAS 

DE LOS DÉCIMOS AÑOS DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LOS COLEGIOS FISCALES 

DE LA UTE Nº 1 DEL CANTÓN MACHALA. 

 

4.1.1. AÑOS DE SERVICIO EN LA CÁTEDRA. 

 

Hay que reconocer el valor de la experiencia debido a que esta permite una mayor confiabilidad 

al docente en el momento de impartir la clase. 

 

 

De acuerdo a la información estadística podemos apreciar que el 50% de los docentes 

encuestados tienen 26 o más años de carrera en la materia de Matemática, siendo estos la 

mayoría de los mismos, en general los docentes están por encima de los 11 años de docencia. 

 

 

Estos resultados nos conllevan a decir que los maestros tienen una experiencia considerable en 

el dictado de la materia de Matemática. 

 

 

Lo expuesto anteriormente se ve reflejado en el siguiente cuadro estadístico: 
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años de servicio en la catedra
0%

0%

20%

10%

20%

50%

5 o  menos

6 a 10

11 a 15

16 a 20

21 a 25

26 en adelante

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 1 

Años de experiencia de los docentes de Matemática 

AÑOS DE SERVICIO EN LA CÁTEDRA F % 

5 o  menos 0 0 

6 a 10 0 0 

11 a 15 2 20 

16 a 20 1 10 

21 a 25 2 20 

26 en adelante 5 50 

Total 10 100 

             Fuente: Investigación directa. 
               Elaboración: Autores 

 

 

 

 

GRÁFICO Nº 1 

 

Representación estadística de los Años de experiencia de los docentes de Matemática 
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4.1.2. TÍTULO DEL DOCENTE. 

 

El titulo es un reconocimiento en la especialidad que permite identificarnos como docentes y que 

avaliza nuestros conocimientos. 

 

 

El 60% de los profesores  poseen título docente en la especialidad pertinente, el 40% de los 

profesores no tienen el título correspondiente.   

 

 

Es así que los profesores aunque no poseen el título respectivo tienen un desempeño 

aceptable, como se puede apreciar en el transcurso de la investigación.  
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CUADRO N° 2 

Título que poseen los  Docentes de Matemática 

TITULO DEL DOCENTE F % 

Profesor de Segunda Enseñanza Especialidad Matemática 2 20 

Lcdo. en Ciencias de la Educación Especialidad Matemática 4 40 

Doctor en Ciencias de la Educación Especialidad Matemática 0 0 

Profesional no docente  en áreas afines 2 20 

Bachiller Especialidad Físico Matemáticas 2 20 

Bachiller en otras áreas 0 0 

Total     10 100 

   
Fuente: Investigación directa. 
Elaboración: Autores 

 

GRÁFICO N° 2 

Representación estadística de los títulos que poseen  los docentes de Matemática 
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4.1.3. ASISTENCIA A CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO DOCENTE DURANTE LOS DOS 

ÚLTIMOS AÑOS 

 
 
La capacitación es importante porque permite al docente actualizar y ampliar sus conocimientos. 

 

 

Los docentes casi en su totalidad (90%) han asistido a cursos en los dos últimos años, lo que 

permite indicar que los docentes del área están actualizados.  

 

 

Los resultados señalan lo favorable que es actualizar conocimientos, porque esto permite lograr 

impartir las clases de forma adecuada y eficiente. 
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CUADRO N° 3 

Cursos de perfeccionamiento docente 

 

Asistió a cursos F % 

Si 9 90 

No 1 10 

Total 10 100 

       
                    Fuente: Investigación directa. 

       Elaboración: Autores 

 

GRÁFICO N° 3 

Representación estadística de los cursos de perfeccionamiento  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Asistencia a cursos 

90% 

10% 

Si 

No 
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4.1.4. ¿HA RECIBIDO CURSOS SOBRE EVALUCIÓN EN LOS DOS ÚLTIMOS AÑOS? 

 

 

Cabe recalcar la importancia de los cursos de evaluación porque nos da nuevas opciones para 

conocer si el estudiante esta asimilando los conocimientos impartidos. 

 

 

En el cuadro respectivo se puede observar que los docentes de matemática de los colegios 

encuestados en un 50%  han recibido cursos de evaluación, mientras que el otro 50% no lo ha 

recibido. 

 

 

Debido a lo antes expuesto podemos concluir que en la capacitación de los docentes no se ha 

dado la importancia debida a la evaluación.   
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CUADRO N° 4 

 

Cursos sobre Evaluación en Matemática 

 

Recibió cursos sobre evaluación F % 

Si 5 50 

No 5 50 

Total 10 100 

 
       Fuente: Investigación directa. 
       Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 4 

 

Representación estadística de los cursos sobre Evaluación en Matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.5. ¿SE PREOCUPA DEL ENTORNO DEL ESTUDIANTE AL EVALUAR? 

Recibió cursos en los dos últimos años 

50% 50% 
Si 

No 
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Como docentes debemos tener la capacidad de valorar el entorno en el que se encuentra el 

estudiante ya que es un factor primordial en el aprendizaje, aprovechamiento y conducta del 

mismo. 

 

 

El cuadro estadístico refleja en un 100% que los docentes se preocupan del entorno del 

estudiante al evaluarlos. 

 

 

Por lo antes expuesto se puede concluir que es de suma importancia  el entorno del estudiante 

en el proceso de interaprendizaje, ya que este  puede afectar de manera positiva o negativa en 

su rendimiento y conducta. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 5 
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Importancia del entorno del estudiante al evaluar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                Fuente: Investigación directa. 
                  Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 5 

 

Representación estadística de los cursos sobre Evaluación en Matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.6. EN EL LAPSO DE UNA CLASE ¿UD. APLICA EVALUACIÓN? 

 

Se preocupa del entorno del estudiante  

al evaluar 
F % 

Si 10 100 

No 0 0 

Total 10 100 

 SE PREOCUPA EL DOCENTE DEL ENTORNO 
DEL ESTUDIANTE AL EVALUAR  

SI 

No 
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En la hora clase los tres tipos de evaluación deben ser aplicadas a diario debido a que cada una 

nos demuestra cómo se va construyendo el conocimiento. 

  

 

En el cuadro estadístico podemos apreciar que  la mayor parte de los docentes (64 %) señalan 

que aplican una evaluación formativa en sus clases, pero lo preocupante es que apenas  el 27 

% realiza una evaluación diagnóstica. 

 

 

Es indispensable aplicar una evaluación diagnóstica, ya que esta nos demuestra si el estudiante 

recepto el conocimiento impartido. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 6 

 

Tipos de evaluación 
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En el lapso de una clase Ud. aplica evaluación: F % 

Diagnóstica 3 27 

Formativa 7 64 

Sumativa 1 9 

Total 11 100 

       
 Fuente: Investigación directa. 

              Elaboración: Autores 

 

 

 

 

GRÁFICO N° 6 

 

Representación estadística de los Tipos de Evaluación en Matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.7. EL PERIODO DE APLICACIÓN DE LA EVALUACIÓN ES: 

 

 

TIPO DE EVALUACIÓN APLICADA 

27% 

64% 

9% 

Diagnóstica 

Formativa 

Sumativa 
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 Una evaluación periódica permite comprobar el nivel de aprendizaje, por lo cual se hace énfasis 

en  la aplicación de la evaluación diaria en el aula para conllevar a todos los estudiantes en un 

mismo nivel académico. 

 

 

Un gran porcentaje de profesores señalan que realizan la evaluación continua (44%), pero así 

mismo existen profesores que no lo hacen en un 56%.  

 

 

Estas cifras determinan de forma clara que la mayoría de los docentes no tiene como práctica el 

evaluar clase a clase, sin poder saber cómo avanza el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 7 

 

Periodo de evaluación  
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La evaluación que usted aplica es: F % 

Por clase 8 44 

Semanal 4 22 

Quincenal 1 6 

Mensual 2 11 

Trimestral 1 6 

Por unidad 2 11 

Total 18 100 

 
Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 
 
 
 

GRÁFICO N° 7 
 

Representación estadística de los Periodos  de Evaluación en Matemática 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

4.1.8. ¿QUÉ INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN APLICA UD. PARA EVALUAR A SUS 

ALUMNOS? 

 

 

Los estudiantes responden a los diferentes instrumentos de evaluación por lo que es necesario 

conocer cual aplicaremos en el momento de evaluar. 

PERIOCIDAD DE LA EVALUACIÓN 

44% 

22% 

6% 

11% 

6% 
11% 

Por clase 

Semanal 

Quincenal 

Mensual 

Trimestral 

Por unidad 
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Podemos observar que el instrumento de evaluación más utilizado es el de ejercicios en un 

55%, debiéndose quizá a la facilidad de su elaboración, y el uso de mapas conceptuales al 

evaluar tiene un 10%. 

 

 

Esto se debe al desconocimiento de otros instrumentos de evaluación, porque no los considera 

prácticos aplicarlos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 8 

 

Instrumentos de Evaluación 

Instrumentos de evaluación utilizados: F % 

Lista de cotejos 1 5 
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INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN UTILIZADOS 

5% 10% 

55% 

5% 

5% 

10% 
10% 

Lista de cotejos 

Cuestionarios 

Ejercicios 

Complementación 

Pareamiento 

Mapa conceptual 

Taller del texto guía 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

GRÁFICO N° 8 

 

Representación estadística de los Instrumentos  de Evaluación en Matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.9. ¿QUÉ PARÁMETROS CONSIDERA NECESARIO PARA REALIZAR UNA BUENA 

EVALUACIÓN? 

 

 

Cuestionarios 2 10 

Ejercicios 11 55 

Complementación 1 5 

Pareamiento 1 5 

Mapa conceptual 2 10 

Taller del texto guía 2 10 

Total 20 100 
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El tener claro los aspectos que contiene cada parámetro, es importante porque facilita una 

buena evaluación. 

 

 

Los maestros encuestados indican que el parámetro más utilizado para lograr una buena 

evaluación es la actividad de clase con un 24% seguido de lecciones (18%) con deberes y 

trabajo de investigación 16%. 

 

 

Los resultados muestran claramente aquellos parámetros que son considerados los más 

utilizados para evaluar y que tienen una importancia considerable en el proceso de 

interaprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 9 

 

Parámetros para una Evaluación de Matemática 
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PARÁMETROS UTILIZADOS PARA LA  

EVALUACIÓN 

16% 

18% 

24% 
16% 

13% 

8% 5% 

Deberes 

Lecciones 

Actividad de clase 

Trabajos de 
Investigación 

Aportes 

Exámenes 

Talleres 

 

Parámetros para realizar una buena evaluación f % 

Deberes 6 16 

Lecciones 7 18 

Actividad de clase 9 24 

Trabajos de Investigación 6 16 

Aportes 5 13 

Exámenes 3 8 

Talleres 2 5 

Total 38 100 

  
Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

GRÁFICO N° 9 

 

Representación estadística de los Parámetros  de Evaluación en Matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.10. ¿MOTIVA A LOS ESTUDIANTES ANTES DE EVALUAR? 
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El motivar es un factor importante antes de aplicar una evaluación, para de esa manera 

conseguir un logro positivo. 

 

 

Por lo que señala el cuadro estadístico podemos apreciar que los docentes encuestados en su 

mayoría realizan motivación antes de evaluar (70 %) y un 30 % no lo hace. 

 

 

En vista de las cifras obtenidas se refleja un mínimo porcentaje de docentes que no motivan a 

sus estudiantes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 10 

 

Motivación al estudiante 
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REALIZACIÓN DE MOTIVACIÓN ANTES DE LA  

EVALUACIÓN 

70% 

30% 

Si 

No 

 

Realiza motivación antes de la evaluación f % 

Si 7 70 

No 3 30 

Total 10 100 

Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

 

 

 

 

GRÁFICO N° 10 

 

Representación estadística de la Motivación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.11. PERIOCIDAD DE LA RECUPERACIÓN PEDAGÓGICA. 
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Pedagógicamente la recuperación consiste en retroalimentar conocimientos que en cierto 

momento no fueron receptados de manera correcta y precisa. 

 

 

El 60 % de los profesores encuestados señalan que realizan recuperación pedagógica clase a 

clase, y el 10% indica que realiza la recuperación cada Trimestre, así como el 10 % cada mes. 

 

 

Se puede notar que los docentes del área de matemática están preocupados por lo que los 

alumnos adquieran los conocimientos, destrezas y habilidades de la materia. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 11 

 

Recuperación Pedagógica 

 

Realiza recuperación pedagógica cada f % 
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PERIOCIDAD DE LA RECUPERACIÓN  

PEDAGOGICA 

60% 20% 

10% 
10% 0% 

Clase 

Semana 

Mes 

Trimestre 

Nunca 

Clase 6 60 

Semana 2 20 

Mes 1 10 

Trimestre 1 10 

Nunca 0 0 

Total 10 100 

Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 11 

 

Representación estadística de la Recuperación Pedagógica 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.12. ¿CREE UD. QUE LAS PRUEBAS CON PREGUNTAS OBJETIVAS AYUDAN A 

EVALUAR MEJOR LOS CONTENIDOS Y DESTREZAS DE MATEMÁTICA? 

 

 

La pregunta objetiva logra evaluar el aspecto cognitivo, el mismo que refleja conocimiento. 
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El 70 % de los maestros de matemática están seguros que las pruebas objetivas ayudan a 

evaluar mejor los contenidos y destrezas de matemática, mientras que el 30 % piensa que no. 

 

 

 Las  pruebas con preguntas objetivas realmente están ajustadas al conductismo y no colaboran 

en el aprendizaje significativo de la matemática, aunque el reglamento de la Ley de Educación 

plantea realizar pruebas objetivas en las suplencias. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 12 

 

Preguntas Objetivas en Matemática 

 

¿Cree Ud. que las preguntas objetivas ayudan a evaluar 

mejor los contenidos y destrezas de matemática? 
F % 
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Si 7 70 

No 3 30 

Total 10 100 

 Fuente: Investigación directa 
 Elaboración: Autores 

 

 
 
 

 
GRÁFICO N° 12 

 
Representación estadística de las pruebas con preguntas objetivas 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
4.2. RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE DÉCIMO 

AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LOS COLEGIOS FISCALES DE LA UTE Nº 1 DEL 

CANTÓN MACHALA. 

 

4.2.1. NIVEL DE ESCOLARIDAD DE LOS PADRES. 

 

 

LAS PREGUNTAS  OBJETIVAS AYUDAN A EVALUAR  

MEJOR LOS CONTENIDOS Y DESTREZAS 

70% 

30% 

Si 

No 
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El rendimiento académico del estudiante depende de la orientación que presta el padre de 

familia a sus hijos en la realización de tareas académicas, esta orientación se vincula con el 

nivel de escolaridad que tengan los mismos. 

 

 

En el cuadro estadístico se puede apreciar que nivel de escolaridad de los padres es mayor en 

la secundaria con un 40% para el padre y un 44 % para la madre. 

 

 

Claramente se muestra  que el nivel de educación de los padres es aceptable y por lo tanto 

están en la capacidad de guiar a sus hijos en las tareas escolares, colaborando  así con el 

proceso de interaprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 13 

 

Nivel de escolaridad de los padres 

 

 

El nivel de escolaridad de sus padres es: 
Padre Madre 

f % F % 

Primaria 64 28 59 26 

Secundaria 90 40 100 44 

Superior 38 17 47 21 
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Instituto Artesanal 15 7 9 4 

Otros 19 8 11 5 

Total 226 100 226 100 

 

Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 13 

 

Representación estadística del nivel de escolaridad de los padres 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.2. EL ESTADO CIVIL DE SUS PADRES ES: 

 

 

Es de mucha importancia el estado civil de los padres, ya que es un ente fundamental en el 

entorno educativo y afectivo del estudiante, influyendo este de manera positiva o negativamente 

en el rendimiento académico,  
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En el cuadro correspondiente podemos observar que la mayor parte de los padres de familia de 

los estudiantes de décimo año de los  colegios investigados  tienen como estado civil la unión 

libre (55 %), aunque no deja de ser preocupante que un 41% de los padres no conviven juntos.  

 

 

Gran parte del estudiantado solo convive con uno de sus padres, siendo esto uno de los  

motivos para el bajo rendimiento académico y disciplinario. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 14 

 

Estado civil de los padres 

 

El estado civil de sus padres es: f % 

Casados 7 4 

Divorciados 14 9 

Separados 52 32 
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4% 9%

32%55%

ESTADO CIVIL DE SUS PADRES

Casados

Divorciados

Separados

Unión libre

Unión libre 90 55 

Total 163 100 

 
Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

GRÁFICO N° 14 

 

Representación estadística del estado civil de los padres de familia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.3. EN LA ACTUALIDAD VIVE CON: 

 
 
La autoridad que tienen los padres no es reemplazable en su totalidad por familiares u otras 

personas cercanas; ya que los padres son guía y ejemplo en muchas ocasiones, buscando 

entre ellos el bien único de sus hijos. 
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Observando el cuadro estadístico se puede determinar que el 55 % de los estudiantes viven con 

sus padres, el 45 % no convive con sus padres juntos. 

 
 
 
Se puede apreciar que hay una cantidad importante de estudiantes que carecen de una figura 

paternal, esto da lugar a que los estudiantes no rindan como es debido, ya que el afecto y cariño 

de los padres es un incentivo para sus estudios. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

CUADRO N° 15 

 

Persona con la que convive 

 

En la actualidad vive con: f % 

Sus padres 125 55 

Solo con su madre 56 25 

Solo con su padre 10 4 

Con abuelos 15 7 
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EN LA ACTUALIDAD CON QUIEN VIVE

55%
25%

4%

7% 9%
Sus padres

Solo con su madre

Solo con su padre

Con abuelos

Otros

Otros 20 9 

Total 226 100 

  Fuente: Investigación directa 
  Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 15 

 

Representación estadística de personas que conviven los estudiantes. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.4. TIPO DE TRABAJO DE SUS PADRES. 

 

 

El trabajo que desempeñen los padres generalmente está vinculado a su preparación 

académica y por lo tanto esto determina el tiempo que dedican a sus hijos para controlar el 

cumplimiento de las tareas. 

 

 

Un gran porcentaje de los padres son tanto empleados con un 31 % del padre y un 33 % de la 

madre y comerciantes con un 20 % del padre y 22 % de la madre. 



99 

 

 

 

Se puede visualizar que existe un pequeño porcentaje en donde indica que los padres tienen un 

título profesional. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CUADRO N° 16 

 

Tipos de trabajo que ejercen los padres: 

 

Tipo de trabajo de sus padres 
Padre Madre 

F % F % 

Empleado 70 31 74 33 

Artesano 21 9 4 2 

Profesional 45 20 25 11 
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Comerciante 45 20 50 22 

Otros 45 20 73 32 

Total 226 100 100 100 

Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 16 

 

Representación estadística del tipo de trabajo que ejercen los padres. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 

4.2.5. RELACIÓN DE AFINIDAD MAESTRO - ALUMNO 

 

Para que exista un adecuado aprendizaje es recomendable que exista una afinidad entre los 

estudiantes y el docente. 

 

El maestro es un amigo con los estudiantes y se preocupa de ellos como lo señala el alto 

porcentaje que tenemos en el cuadro respectivo (66 %), sin embargo existe un porcentaje del 14 

% de maestros que son indiferentes hacia los estudiantes.  
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Se puede determinar que  es preocupante este resultado ya que el docente no solo debe 

impartir conocimientos  sino que debe ser amigo, ejemplo y guía de sus estudiantes. 
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CUADRO N° 17 

Afinidad del maestro: 

 

Su maestro es: F % 

Maestro y amigo 150 66 

Solo maestro 45 20 

Indiferente 31 14 

Total 226 100 

    Fuente: Investigación directa 
    Elaboración: Autores 

 

 

 

 

 

GRÁFICO N° 17 

 

Representación estadística de afinidad del maestro con el alumno 
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4.2.6. AL INICIAR LA CLASE, EL DOCENTE REALIZA PREGUNTAS SOBRE LA CLASE 

ANTERIOR 

 

 

El docente debe tener en cuenta la importancia que tiene el retroalimentar o evaluar de manera 

breve pero eficaz el tema de la clase anterior, para llenar pequeños vacios que suelen quedar 

en los estudiantes. 

 

El docente realiza pregunta sobre la clase anterior en un 84 % siendo esto un porcentaje alto 

que le da importancia a la evaluación diagnóstica. 

 

Como conclusión indicaríamos que los maestros realizan una evaluación diagnostica para 

conocer los prerrequisitos necesarios  que los alumnos tienen que poseer para la clase 

respectiva. 

 

 

  



104 

 

84%

16%

EL DOCENTE REALIZA PREGUNTAS SOBRE LA 
CLASE ANTERIOR

SI NO

CUADRO N° 18 

 

Evaluación diagnóstica 

 

Al iniciar la clase  el profesor de 

matemáticas realiza preguntas sobre la 

clase anterior 

F % 

Si  190 84 

No 36 16 

Total 226 100 

     
    Fuente: Investigación directa 
    Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 18 

 

Representación estadística de evaluación diagnóstica 
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4.2.7. DURANTE LA CLASE ¿SU PROFESOR DE MATEMÁTICA FORMULA PREGUNTAS 

SOBRE EL TEMA QUE ESTÁ TRATANDO A SUS ESTUDIANTES? 

 

 

La aproximación es una de las etapas iníciales en el transcurso de una clase esta es de mucha 

importancia, ya que nos permite realizar preguntas sobre el tema que está tratando el docente 

para poder conocer si el estudiante esta asimilando el nuevo conocimiento. 

 

La tabla estadística respectiva señala que los docentes de matemática de los colegios 

investigados en un 86 % si formulan preguntas sobre el tema que están tratando a sus alumnos. 

 

 

Por medio de esta encuesta se pudo determinar que los docentes están realizando una 

evaluación formativa, ya que sobre la marcha ellos podrán corregir las deficiencias de los 

estudiantes. 
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CUADRO N° 19 

 

Evaluación formativa 

 

Durante la clase su profesor de Matemática 

formula preguntas sobre el tema que está 

tratando a sus estudiantes 

F % 

Si 195 86 

No 31 14 

Total 226 100 

 
Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 
 
 

GRÁFICO N° 19 

 

Representación estadística de la evaluación formativa 
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4.2.8. SU PROFESOR DE MATEMÁTICA PERMITEN QUE LE HAGAN PREGUNTAS Y LAS 

ABSUELVE SATISFACTORIAMENTE 

 

 

Para que exista un interés en el aprendizaje de parte de los estudiantes, el docente debe 

responder satisfactoriamente cualquier inquietud de los mismos, entablando así una 

confiabilidad del proceso de interaprendizaje. 

 

 

Los docentes en gran porcentaje (59%) no tienen como práctica común el absolver preguntas de 

los estudiantes,  

 

 

El no responder a las inquietudes de los estudiantes significa que los estudiantes se queden con 

vacíos del  conocimiento y no logren aprendizajes significativos en la materia de matemática. 
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EL DOCENTE PERMITE PREGUNTAS Y LAS 

ABSUELVE

29%

12%
59%

Siempre

Frecuentemente

Ocasionalmente

CUADRO N° 20 

 

Respuesta satisfactoria a las inquietudes de los estudiantes 

 

Su profesor de matemática permite que le hagan 

preguntas y las absuelve satisfactoriamente 
f % 

Siempre 66 29 

Frecuentemente 26 12 

Ocasionalmente 134 59 

Total 226 100 

       Fuente: Investigación directa 
       Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 20 

 

Representación estadística de las respuestas satisfactoria a las inquietudes de los 

estudiantes 
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4.2.9. SU PROFESOR REALIZA LAS SIGUIENTES EVALUACIONES: 

 

 

El realizar evaluaciones es de mucha importancia en el proceso de interaprendizaje de la 

matemática, pero evaluar a diario es aun mucho más beneficioso, ya que nos permite identificar 

las falencias de aprendizaje en el estudiante en donde el docente debe reforzar dichas falencias 

encontradas. 

 

 

En el cuadro estadístico podemos observar que  en las evaluaciones  diarias el mayor peso 

tiene los deberes con el 81% y las lecciones con el 17 %, siendo esto la tónica no solo de estos 

colegios sino de toda la educación ecuatoriana. 

 

 

Los trabajos de investigación casi solo se los trata en forma semanal y mensual con un 38 % y 

34% respectivamente. 

 

 

Estos datos nos demuestra el interés de que el estudiante lleve consigo no solo cantidad de 

conocimiento sino calidad de conocimiento, ya que por un lado pregonamos de utilizar técnicas 

y métodos modernos, mientras que en clase seguimos con lo tradicional.  
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TIPO Y PERIOCIDAD DE LA EVALUACION
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CUADRO N° 21 

 

Tipos y periocidad de evaluaciones 

 

Su maestro 

realiza las 

siguientes 

evaluaciones 

Lecciones Deberes 
Trab. de 

Investig. 
Aportes Exámenes 

f % f % F % F % F % 

Diario 39 17 184 81 6 4 6 3 0 0 

Semanal 82 36 32 14 57 38 40 18 10 5 

Mensual 90 40 8 4 52 34 132 58 35 18 

Trimestral 15 7 2 1 37 24 48 21 152 77 

Total 226 100 226 100 152 100 226 100 197 100 

      
       Fuente: Investigación directa 
       Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 21 

 

Representación estadística de los tipos y periocidad de la evaluación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.10. LOS TRABAJOS QUE SU PROFESOR DE MATEMÁTICA LE ENVÍA A  CASA SON 

REVISADOS 
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A medida que se ha ido pasando el tiempo y por ende la educación, siguen siendo uno de los 

pilares fundamentales del proceso de interaprendizaje los trabajos intra y extra clase, los cuales 

deben ser revisados a diario y siempre en el tiempo determinado para poder determinar el 

interés del estudiante por aprender. 

 

 

Se puede observar en los resultados que los profesores si revisan periódicamente los trabajos 

que envían a la casa (87 %), siendo apenas 1 % el que no lo hace. 

 

 

Se puede determinar la importancia que tienen para los docentes  los trabajos extra clase como 

una herramienta de evaluación la cual necesitan ser siempre revisados para dejar claro al 

estudiante en algún error o falencia si la tuviese. 
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PERIOCIDAD DE LA REVISIÓN DE LOS  

TRABAJOS 

87% 

12% 
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1% 

Siempre 

Frecuentemente 
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Nunca 

CUADRO N° 22 

 

Periocidad de la revisión de los trabajos  

 

Los trabajos que su profesor de matemática le 

envía a su casa son revisados 
F % 

Siempre 197 87 

Frecuentemente 26 12 

Ocasionalmente 0 0 

Nunca 3 1 

Total 226 100 

 

       Fuente: Investigación directa 
       Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 22 

 

Representación estadística de la periocidad de revisión de los trabajos  
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4.2.11. ACTITUD DEL DOCENTE HACIA LOS ESTUDIANTES ANTE LA REVISIÓN DE 

TAREAS 

 

 

El docente debe ser amigo y guía del estudiante, ya que esto es uno de los aspectos que 

influyen en el estudiante para despertar su interés en la materia: las tareas no deben ser 

tomadas en cuenta solo para asentar una nota, sino también para evaluar al estudiante tanto en 

cumplimiento y conocimiento, destacando aquí un rol muy importante del docente, como es  la 

actitud que tome durante la revisión de las mismas. 

 

 

Según la encuesta realizada a los estudiantes, los docentes dan otra oportunidad cuando no 

llevan los deberes en un 47%, pero así mismo hay un porcentaje significativo (26 %) de 

maestros que ponen cero sin averiguar la causa y sin dar otra oportunidad. 

 

 

Como se puede apreciar la mayoría de los docentes le dan interés al estudiante, con el hecho 

de averiguar las causas por el incumplimiento de sus tareas y darle otra oportunidad, ya que de 

esta manera se cumple con el objetivo principal de la evaluación que es el de formar y no 

castigar. 
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SI USTED NO CUMPLE UNA TAREA  

EL DOCENTE QUE ACTITUD TOMA 

27% 

26% 

47% 

Averigua la causa 

Le pone cero 

Le da otra oportunidad 

CUADRO N° 23 

 

Actitud del docente hacia los estudiantes ante la revisión de tareas 

 

Si usted no cumple una tarea o deber, su 

maestro de matemática 
f % 

Averigua la causa 62 27 

Le pone cero 58 26 

Le da otra oportunidad 106 47 

Total 226 100 

 
 Fuente: Investigación directa 
 Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 23 

 

Representación estadística de la actitud del docente hacia los estudiantes ante la 

revisión de tareas  
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4.2.12. ELABORACIÓN DE INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

 

 

Los instrumentos que utilice el docente para evaluar deben ser los más concretos y sencillos, 

pero realizados con una planificación  adecuada para así dar confiabilidad al estudiante. 

 

 

Los resultados de este cuadro son preocupantes debido a que el 61 % de los docentes del área 

de matemática de los colegios estudiados no realizan un plan de evaluación, sino que por el 

contrario improvisan la misma. 

 

 

Así podemos señalar que la clase es totalmente tradicional, la minoría de docentes llevan 

preparados los instrumentos de evaluación, siendo estos tradicionales como  lo pudimos 

apreciar en los cuadros anteriores. 
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CUADRO N° 24 

 

Elaboración de instrumentos de la evaluación 

 

Cuando su profesor de matemática aplica una evaluación f % 

Lleva las preguntas previamente elaboradas 70 31 

Pide un libro o cuaderno y dicta los temas 138 61 

Improvisa los temas a evaluar 18 8 

Total 226 100 

     Fuente: Investigación directa 
     Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 24 

 

Representación estadística de la elaboración de instrumentos de evaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2.13. UNA VEZ CALIFICADAS LAS PRUEBAS, SU PROFESOR DE MATEMÁTICA 

ENTREGA Y ANALIZA LOS RESULTADOS CON USTEDES 

ELABORACIÓN DEL INSTRUMENTO DE  

EVALUACIÓN POR EL MAESTRO 
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Las pruebas nos permiten identificar las falencias de los estudiantes en un(os) determinado 

tema(s), pero es recomendable y de mucha importancia el hacer un análisis, revisión y 

corrección de las pruebas dentro del aula con los estudiantes para que se dé cuenta con la 

ayuda del docente, en donde comete el error y que por sí solo pueda corregirlo. 

 

 

Podemos ver en el cuadro respectivo  que los profesores que siempre analizan  los resultados 

con alumnos representan el 63 %, siendo esto representativo; pero también hay un 16 % de 

maestros que no entregan y analizan los resultados con los alumnos cayendo en una verdadera  

autocracia en el salón de clase. 

 

 

En el momento que el docente entrega las pruebas y realiza un análisis y corrección de las 

mismas en el aula hace que el estudiante pueda observar e identificar los errores cometidos por 

él, logrando también que exista una confiabilidad y buena comunicación  en el aula de clase. 
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EL DOCENTE ENTREGA LAS PRUEBAS 

CALIFICADAS Y ANALIZA LOS RESULTADOS

63%14%

16%
7%

Siempre

Frecuentemente

Ocasionalmente

Nunca

CUADRO N° 25 

 

Análisis  de pruebas calificadas 

 

Una vez calificada la prueba su profesor de 

matemática entrega y analiza los resultados 

con ustedes 

f % 

Siempre 143 63 

Frecuentemente 31 14 

Ocasionalmente 36 16 

Nunca 16 7 

Total 226 100 

 

       Fuente: Investigación directa 
       Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 25 

 

Representación estadística de las pruebas calificadas 
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APLICA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA 

50% 50% 

Si 

No 

4.3. RESULTADOS DE LA GUÍA DE OBSERVACIÓN APLICADA A LOS DOCENTES DE 

DÉCIMO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LOS COLEGIOS FISCALES DE LA UTE 

Nº 1 DEL CANTÓN MACHALA 

 

4.3.1. APLICA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA 

 

CUADRO N° 26 

 

Aplica  evaluación diagnóstica F % 

Si 4 50 

No 4 50 

Total 8 100 

  Fuente: Investigación directa 
         Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 26 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En el cuadro estadístico podemos apreciar que la mitad de docentes no realizan la evaluación 

diagnóstica, lo cual indica que dichos profesores no podrán saber si los estudiantes tienen o no 

los prerrequisitos necesarios para esa clase. 

4.3.2. AL IMPARTIR LA CLASE REALIZA PREGUNTAS SOBRE EL TEMA A LOS 

ESTUDIANTES 
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REALIZA PREGUNTAS DIRECTAS SOBRE EL 

TEMA A LOS ALUMNOS
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87%
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Siempre
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Nunca

 

CUADRO N° 27 

 

Al impartir la clase realiza preguntas directas 

sobre el tema a los alumnos 
f % 

Siempre 1 13 

Ocasionalmente 7 87 

Nunca 0 0 

Total 8 100 

       Fuente: Investigación directa 
       Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 27 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Podemos decir que los docentes observados  en un 87%  ocasionalmente realizan preguntas 

directas sobre el tema a los alumnos, conllevando esto a que no existe una buena comunicación 

entre el docente y los alumnos, siendo esto parte de la evaluación formativa, no se  sabe a 

ciencia cierta si el proceso de interaprendizaje va por buen camino. 

 

4.3.3. EL PROFESOR UTILIZA EL TIEMPO ADECUADO EN LA APLICACIÓN DE LA 

TÉCNICA DE EVALUACIÓN 

 
CUADRO N° 28 
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UTILIZA EL TIEMPO ADECUADO EN LA EVALUACIÓN  

0% 

75% 

25% 

Demasiado 

Aceptable 

Poco 

 

Utiliza el tiempo adecuado en la aplicación de la 

técnica de evaluación 
f % 

Demasiado 0 0 

Aceptable 6 75 

Poco 2 25 

Total 8 100 

Fuente: Investigación directa 
Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 28 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los docentes observados usan el tiempo aceptable en la aplicación de la técnica de evaluación 

(75 %), por lo tanto en este rubro los profesores están actuando bien. 

 

 

 

4.3.4. QUÉ INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN UTILIZA EN SU CLASE 

 

CUADRO N° 29 

Instrumentos de evaluación que utiliza en la clase f % 
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INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

UTILIZADOS EN CLASE 

5% 

36% 

0% 0% 0% 0% 0% 14% 
18% 

9% 

18% 

Cuestionarios 

Ejercicios 

Esquemas conceptuales 

Lectura 

Cuadros Sipnóticos 

Mapas 

Redes conceptuales 

Interrogatorio 

Lluvia de ideas 

Trabajos grupales 

Lecciones Orales 

Cuestionarios 1 5 

Ejercicios 8 36 

Esquemas conceptuales 0 0 

Lectura 0 0 

Cuadros Sinópticos 0 0 

Mapas 0 0 

Redes conceptuales 0 0 

Interrogatorio 3 14 

Lluvia de ideas 4 18 

Trabajos grupales 2 9 

Lecciones Orales 4 18 

Total 22 100 

 Fuente: Investigación directa 
 Elaboración: Autores 

 

GRÁFICO N° 29 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la ficha de observación se puede deducir que los maestros observados  utilizan  más el 

ejercicio como instrumento de evaluación (36 %  ya que este es el más conocido por ellos o por 

no planificar la clase con instrumento de evaluación que coadyuven al proceso de aprendizajes 

significativos. 

4.3.5. ORIENTA EN LA EVALUACIÓN PARA DETERMINAR: DESARROLLO DE 

DESTREZAS O CONTENIDOS 

 

CUADRO N° 30 
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ORIENTACIÓN DE LA EVALUACIÓN 

13% 

87% 

Desarrollo de destrezas 

Contenidos 

Orienta la evaluación para determinar F % 

Desarrollo de destrezas 1 13 

Contenidos 7 87 

Total 8 100 

      Fuente: Investigación directa 
      Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 30 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El 87 % de los docentes observados orientan la evaluación  para determinar los contenidos 

aprendidos por los alumnos, esto es porque no persiguen desarrollar destrezas en 

matemática en sus estudiantes, es una clase netamente tradicional. 

 

 

 

 

4.3.6. EVALÚA LA CONSECUCIÓN DE OBJETIVOS EN LA CLASE 

 

CUADRO N° 31 
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EVALUACIÓN DE LA CONSECUCIÓN DE 
OBJETIVOS EN LA CLASE 

25% 

75% 

Si 
No 

Evalúa la  consecución 

de objetivos en la clase 
F % 

Si 2 25 

No 6 75 

Total 8 100 

         Fuente: Investigación directa 
             Elaboración: Autores 

 

 

GRÁFICO N° 31 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

De los docentes observados el 75% no evalúa la consecución de objetivos en  la clase lo 

que lleva a colegir que el docente no plantea objetivos para su clase y más bien la improvisa. 

 

 

 

 

 

4.3.7. LA PARTICIPACIÓN DEL ESTUDIANTE ES: ACTIVA O PASIVA 

 
CUADRO N° 32 
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PARTICIPACIÓN DEL ALUMNO 

ALUMNO 

75% 

% 

25% 

% 
Activa 

a 
Pasiva 

a 

La participación del alumno es: f % 

Activa 6 75 

Pasiva 2 25 

Total 8 100 

  Fuente: Investigación directa 
          Elaboración: Autores 

 

 

 

GRÁFICO N° 32 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En las clases observadas se detecto que el 75 % de los docentes logran que la participación del 

estudiante sea activa, y en  el 25% de las clases los estudiantes tuvieron una participación nula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

4.4.1. CONCLUSIONES Y VERIFICACIÓN DE HIPÓTESIS 
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CONCLUSIONES: 

 

 Se tienen profesores con experiencia y especializados en  la docencia de matemática, 

con grandes potencialidades para el desarrollo del proceso de enseñanza y aprendizaje 

de la materia. 

 

 

 Los docentes no han recibido cursos de técnicas e instrumentos de evaluación, esto ha 

conllevado  que los mismo durante su clase no realicen  los tres tipos de evaluación 

(diagnóstica, formativa y sumativa). 

 

 

 Los instrumentos de evaluación utilizados por el profesor son tradicionales: lecciones, 

deberes, ejercicios; y además no los utilizan correctamente tanto en el tiempo y en la 

elaboración. 

 

 

 La evaluación realizada por los  docentes persigue medir conocimientos, y no el 

desarrollo de destrezas y habilidades, así como esta sirve como medida de represión, se 

utiliza no para determinar fallas en el interaprendizaje y poder corregir los errores en el 

proceso de enseñanza y aprendizaje de la matemática. 

 

 

 Los instrumentos de evaluación utilizados por los docentes en su gran mayoría son 

realizados empíricamente en el mismo momento de la clase, evidenciando una vez más 

el tradicionalismo en la orientación de la clase. 

VERIFICACIÓN DE HIPÓTESIS 

 
 

 La hipótesis Particular I que textualmente expresa: Los docentes aplican la evaluación en 

el interaprendizaje de la matemática, para medir únicamente conocimientos, lo que incide 

para que los estudiantes tengan dificultades en la resolución de los problemas, es 
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relativamente verdadera, dado que se pudo observar que los docentes orientan la 

evaluación para determinar la cantidad de contenidos que han impartido, más no para 

determinar el desarrollo de destrezas que puede adquirir el estudiante en clase. Esto se 

puede observar en el cuadro No 30. 

 

 

 La hipótesis Particular II que textualmente expresa: El docente cuando efectúa la 

planificación de sus clases no establece una relación adecuada entre el contenido científico y 

el proceso de evaluación, impidiendo que se determine el nivel de conocimientos, destrezas 

y actitudes, asimilados y logrados por los estudiantes, es relativamente verdadera, pues la 

mayoría de docentes no realiza una planificación de evaluación, lo que conlleva a improvisar 

las mismas y por ende no existe una relación entre el contenido científico y el proceso de 

evaluación, como consta en el cuadro No 24. 

 
 

  

 La hipótesis Particular III que textualmente expresa: En la aplicación de la evaluación en el 

interaprendizaje de la matemática, se le presentan al docente fundamentalmente el 

desarrollo y resolución de los problemas, ya que los estudiantes no poseen suficientes 

conocimientos científicos y habilidades para resolver problemas,  es relativamente 

verdadera, pues en la hipótesis I se demostró que la evaluación no está orientada al 

desarrollo de destrezas ya que para resolver problemas se requiere de las mismas. 

 

4.4.2. RECOMENDACIONES 
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 Que las autoridades en coordinación con el Departamento Pedagógico, bosquejen un 

proyecto de capacitación docente, en la temática de Diseño de Técnicas e Instrumentos 

de Evaluación. 

 

 

 Que los docentes se preocupen por adquirir el dominio científico en el contexto de las 

técnicas e instrumentos de evaluación, con el propósito  que supere el lastre de la 

educación tradicional con que fue formado. 

 

 

 Que se aproveche el nivel de escolaridad de los padres de familia para que estos 

coadyuven a sus hijos en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la matemática. 

 

 

 Crear un departamento de Evaluación Educativa, que sirva de asesoría permanente a los 

docentes y también como canal de rendición de cuenta  hacia la sociedad.  

CAPÍTULO V 

PROPUESTA DE INTERVENCIÓN 

 

5.1. TÍTULO: 

 

Plan de capacitación para los docentes del área de matemática de los Colegios de la UTE 

N° 1 (Unidad Territorial Educativa) del Cantón Machala, sobre el diseño y aplicación de los 

instrumentos de evaluación. 

 

 

5.2. ANTECEDENTES 

 

Una vez determinados  claramente los errores y falencias en la Aplicación de la evaluación en el 

proceso de interaprendizaje de la matemática en el décimo año de educación básica de los 

establecimientos educativos fiscales de la UTE (unidad territorial educativa) Nº 1 de la ciudad de 

Machala, en cuyas aulas aún predomina el empleo de esquemas tradicionales atribuidos al 

desconocimiento y falta de capacitación de la planta docente, lo que no ha permitido la 
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formación integral del estudiantado,  nuestro grupo de trabajo asume el compromiso en el 

planteamiento de una propuesta de intervención direccionada a la realización de un Plan de 

capacitación para los docentes del área de matemática de los Colegios de la UTE N° 1 

(Unidad Territorial Educativa) del Cantón Machala, sobre el diseño y aplicación de los 

instrumentos de evaluación, con el propósito de lograr en un futuro próximo, estudiantes y 

profesionales competitivos, críticos, innovadores y creativos. La investigación que antecede a la 

presente propuesta y que fuera desarrollada con la utilización de instrumentos técnicos como 

son la encuesta, la entrevista y la observación  directa, permitió identificar que en el desarrollo 

del proceso educativo de los décimo año de educación básica se sigue utilizando en altos 

porcentajes instrumentos tradicionales al evaluar debido a la escasa capacitación docente en el 

manejo y aplicación de los mismos, lo mismo que  contribuye a mantener una educación sin 

valorar la  evaluación como parte del proceso de enseñanza aprendizaje, por ende incide en la 

existencia de estudiantes pasivos,  acríticos y poco creativos, relegando el objetivo fundamental 

de la educación actual basada en el desarrollo de competencias con solvencia técnica, 

eficiencia y sentido humanístico; con capacidad de investigar y producir conocimientos al 

amparo de la producción y el desarrollo del conocimiento científico-social, mejorando la calidad 

de vida propia y de los pueblos. 

 

 El problema se focaliza en el desconocimiento y la no utilización de instrumentos de evaluación 

activos y de trabajo cooperativo por parte de los docentes de esta carrera, hecho que obedece a 

su desconocimiento acerca de la fundamentación científica y metodológica de este tipo de 

instrumentos que permiten la asimilación de aprendizajes significativos por parte de los 

estudiantes. 

 

 

5.3. JUSTIFICACIÓN 

 

 

De las investigaciones realizadas a través de las estadísticas descriptivas en los Colegios de la 

UTE N°1 del Cantón Machala, se desprende que existe un limitado manejo y conocimiento de lo 

que son las técnicas e instrumentos de evaluación en la asignatura de matemáticas del décimo 

año de educación básica. 
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Por ello las autoridades de los planteles investigados preocupados por los resultados de la 

investigación han resuelto apoyar la creación de un plan de capacitación en el diseño y 

aplicación de instrumentos de evaluación en matemáticas. 

 

 

Más aún el Ministerio de Educación está implantando las pruebas de medición de logros 

académicos “Ser”, donde se evalúa a todos los estudiantes del décimo año de los colegios del 

Ecuador esto implica un compromiso de los docentes del área en lograr habilidades en 

matemáticas en sus alumnos, y para ello, deben conocer el diseño y aplicación de instrumentos 

de evaluación que coadyuven a ese objetivo. 

 

 

5.4. UBICACIÓN Y BENEFICIARIOS 

 

 

Los beneficiarios directos de esta propuesta son los docentes de matemáticas de los colegios 

pertenecientes a la UTE  N° 1 del Cantón Machala. 

 

 

5.5. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

5.5.1 CAPACITACIÓN DOCENTE SOBRE EL DISEÑO Y APLICACIÓN  

         DE INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

 

Desde el punto de vista didáctico, la aplicación de instrumentos que se pueden utilizar al evaluar 

el aprendizaje matemático, ayuda al docente a identificar los conceptos existentes en el 

estudiante, para posteriormente conocer de forma más concreta si se está desarrollando 

habilidades cognoscitivas en el discente durante las clases. 

 

 

Por lo tanto enfatizamos que se debe realizar una capacitación constante no sólo en 

conocimientos de la asignatura, sino también en el ámbito pedagógico, en la que se debe dar 
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prioridad a cómo evaluar a nuestros estudiantes y los tipos de instrumentos de los cuales 

podemos valernos.  

 

 

La ejecución de proyectos o trabajos de carácter grupal, permite que los estudiantes aprenden a 

trabajar en equipo, potenciando no sólo sus conocimientos, sino ayudándoles a desarrollar la 

confianza en sus capacidades y de esta manera llevar a cabo actividades significativas que 

contribuyen a mejorar su entorno. 

 

Al diseñar instrumentos de evaluación se debe: 

 

 Tener presente que es lo que se desea obtener al evaluar. 

 

 Considerar el aspecto cognitivo, afectivo y psicomotriz del estudiante. 

 

 Valorar las respuestas o ideas cuyo fundamento es de carácter crítico pues representa el 

fortalecimiento de la autoestima y el compromiso por la participación individual y/o 

colectiva. 

 

En consecuencia la capacidad de reflexión crítica les permite crear alternativas para mejorar su 

desempeño académico en base al esfuerzo conjunto o particular. 

 

 

5.5.1.1. GENERALIDADES Y CONCEPTUALIZACIÓN 

 

Actualmente el trabajo en equipo, el intercambio entre iguales, la cooperación se encuentra en 

la base de cualquier enfoque educativo innovador. 

 

 

El aprendizaje de la matemática basado en la influencia de la interacción social hace que el 

alumnado esté más acostumbrado a recibir ayuda  y pocas veces tienen la oportunidad de 

comprobar su propia eficacia ayudando a otra persona, y de mejorar con ello su autoestima. 

También recordemos que la cooperación es un principio que puede garantizar un proceso de 
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enseñanza más creativo, sólido y enriquecedor, si de verdad, profesores y estudiantes se 

implican. 

 

 

La preocupación radica sobre cómo o qué es lo que se evalúa y qué instrumentos o tipos de 

evaluación se aplican a los estudiantes, dado que las evaluaciones no pueden pensarse como 

una cuestión específicamente cuantitativa. Y es en este punto donde se recupera y se otorga 

gran importancia al juicio del profesor, pues el diseño de instrumentos de evaluación implica 

más que elaborar preguntas de carácter cognitivo, involucra una evaluación más integral del 

estudiante en aspectos cognitivo, afectivo y psicomotriz. 

 

  

Este aprendizaje no se adquiere espontáneamente en las interacciones sociales, sino que 

requiere un lento aprendizaje, una concepción pedagógica y una organización del centro de 

estudio que permita oportunidades para formarse en el diálogo, el intercambio, el respeto a la 

diversidad, y, a la vez, exige un cambio en el panel del profesor en el aula y el de sus 

evaluaciones. 

 

 

5.5.1.2. BONDADES DE LOS PARADIGMAS PEDAGÓGICOS 

 

Dentro de las bondades y ventajas que poseen  podemos enunciar las siguientes como las más 

importantes: 

 

 Que sirven como  base fundamental y que sostiene en el maestro la seguridad de estar 

transmitiendo un saber necesario a sus alumnos de una manera adecuada. 

 

 Da solución a los problemas de cada época, sobre todo para que el aprendizaje de las 

ciencias sea el más apropiado.  

 

 Permiten una preparación científica que permiten la utilización de ciertas técnicas que 

facilitan el aprendizaje que  conllevaría a un correcto proceso de enseñanza-aprendizaje 

y a la formación integral de los estudiantes. 
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 Permite modificar la estructura de la evaluación e igualar al máximo las oportunidades de 

éxito y reconocimiento para todos los alumnos. 

 

 Permite  incorporar estrategias que hacen relación a la forma como se va a hacer algo 

para alcanzar un propósito, buscando en este paso determinar la acción pedagógica 

para obtener los rendimientos en el menor tiempo y con esfuerzos racionalizados. 

  

  Permiten conocer mucho más acerca del hombre y fundamentalmente de cómo 

aprende, y como consecuencia surge un imperativo categórico para los centros 

educativos. 

 

 

5.5.1.3. LAS FUNCIONES QUE SE ASIGNAN AL PROFESOR 

 

Para la ejecución cabal de los paradigmas pedagógicos, el docente está llamado a cumplir con 

las siguientes funciones: 

 

- Favorecer el aprendizaje observacional, la ampliación de las fuentes de informantes, la 

atención individualizada, sobre todo, a los alumnos que más lo necesitan, la asimilación y 

reorganización de lo aprendido de forma más significativa. 

 

- Enseñar a explotar su potencialidad de forma positiva. 

- Observar las actitudes y aptitudes de  cada alumno. 

 

- Prestar atención a la capacidad del alumno para resolver los problemas. 

 

- Proporcionar a los alumnos el reconocimiento y oportunidad de la construcción de su 

propio conocimiento. 

 

 

5.6. OBJETIVOS 
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OBJETIVO GENERAL 

 

Ejercitar y dominar técnicas e instrumentos de evaluación del aprendizaje en matemáticas, a la 

luz de las teorías propuestas por la didáctica moderna, para mejorar la acción educativa. 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

 Elaborar instrumentos de evaluación  del aprendizaje aplicables en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje de la asignatura de matemática. 

 

 

 Valorar la aplicación de los diferentes instrumentos  de evaluación, para lograr eficiencia 

en los procesos de aprendizaje. 

 

 

 Realizar un seguimiento y control de la aplicación de las técnicas e instrumentos 

aprendidos durante el seminario taller. 

 

 

 

 

5.7. DESCRIPCIÓN DE LA PROPUESTA 

 

La organización del Seminario Taller de Capacitación sobre instrumentos de evaluación  se 

desarrollará en la Ciudad de Machala en el Colegio Fiscal Nocturno en Ciencias “Juan 

Montalvo”, por ser el que presta las mayores facilidades  para la realización de dicho evento, 

además se contará con la presencia de los docentes de la  institución antes mencionada y los 

docentes de la UTE N° 1 del Cantón Machala del área de las ciencias exactas, bajo la 

responsabilidad de los vicerrectores, de las comisiones técnica – pedagógica, directores de 

área. 

 

 

5.8. METODOLOGÍA 
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La metodología parte de los paradigmas pedagógicos para que así se relacione la teoría con la 

práctica de manera directa. En base a estas lo antes mencionado, a continuación se detalla los 

métodos y técnicas que se utilizarán en el Seminario-taller: 

 

 Expositiva 

 Trabajo grupal (Técnica Rejilla) 

 Trabajo individual 

 Socialización 

 Análisis y síntesis 

 

Durante el desarrollo del seminario taller de capacitación se dará énfasis en la elaboración de 

instrumentos de evaluación que permitan valorar de forma más integral a los discentes de cada 

uno de los modelos y paradigmas pedagógicos para hacer interactivo el proceso de enseñanza 

aprendizaje y de esta manera hacer efectiva la propuesta planteada. 

 

 

Los fundamentos teóricos de la teoría de Vigotsky, el intercambio social, la zona de desarrollo 

próximo, el aprendizaje por descubrimiento de Bruner, el aprendizaje significativo de Ausubel, el 

constructivismo psicológico de Piaget, el constructivismo social de Vigotsky, la pedagogía de 

Paulo Freire, constituyen parte de la argumentación científica de cada enfoque del los 

paradigmas pedagógicos. 

 

 

El seminario-taller propuesto será ejecutado en base a las pautas señaladas y se desarrollará 

aplicando técnicas de trabajo activo y cooperativo en el transcurso total del evento, debiendo el 

facilitador, comunicar sobre su utilidad, empleo y pertinencia, según el contenido a abordarse, 

sin olvidar en cada sesión dar paso a la socialización y retroalimentación correspondiente. 

 

 

5.9. CONTENIDOS TEÓRICOS FUNDAMENTALES 
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Dentro de los contenidos teóricos contemplados para la ejecución práctica durante el desarrollo 

de la capacitación, constan: 

 

 

 Definición y diferencias entre Técnicas e Instrumentos de evaluación 

 

 Los instrumentos de evaluación 

 

 Elaboración y aplicación de los Instrumentos de evaluación 

 

 El Docente y la evaluación cualitativa de la Matemática 

 

 

 

 

5.10. PLANIFICACIÓN OPERATIVA DE LA PROPUESTA 

5.10.1. ACTIVIDADES 

 

ACTIVIDADES PREVIAS 

 

FECHA DE PLANIFICACIÓN: 

Diciembre 15-2008 

 

AÑO DE EJECUCIÓN: 

2009-2010 

 

PROGRAMA: 

Capacitación docente 

 

PROYECTO SEMINARIO TALLER 

 

Para docentes del área de ciencias exactas de los colegios de la UTE N° 1 del Cantón Machala   
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5.10.2. CRONOGRAMA 

 

DESARROLLO DEL SEMINARIO TALLER 

 

FECHA        HORA                 TEMÁTICA Y ACTIVIDAD 

 

06-04-09       07H00                   Inauguración del evento 

                                                   Presentación de objetivos 

                      

                      08H-11H30          Dinámica de presentación 

                                                   Exposición Definición y diferencias entre  

                                                   Técnicas e Instrumentos de evaluación 

 

                    11H30-12H00         Receso 

                    12H00 – 15H00      Trabajo grupal (Tec. Rejilla): Los  

         instrumentos de Evaluación.  

                                                   Socialización síntesis Exposición. 

 

07-04-09       07H00-11H30       Trabajo individual: Ejercicios de aplicación  

         de los Instrumentos de evaluación  

         Exposición de los trabajos 

                                                   Juicio de valor sobre ejemplos expuestos 

 

                     11H30-12H00        Receso 

 

12H00-15H00        Exposición: La evaluación cualitativa en  

                              las  Matemáticas 

 

                                                  Clausura del Seminario. 

 

 

5.11. RECURSOS QUE SE REQUIEREN 
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HUMANOS 

 

Se contratará un facilitador para llevar a efecto este seminario. 

 

 

MATERIALES 

 

El Colegio Juan Montalvo tiene los materiales audiovisuales necesarios para la realización del 

evento, lo cual facilitaría la ejecución el mismo. 

 

FINANCIEROS 

 

Autogestionar con el pago por docente que concurra al Seminario Taller. 

 

5.12. FINANCIAMIENTO 

 

El Seminario se autofinanciará con los recursos de los docentes participantes en el mismo, y con 

aportes de algunas empresas relacionadas con el quehacer educativo. 

 

5.13. PRESUPUESTO 

A.   RECURSOS HUMANOS 

 

N° 

 

Denominación 

 

Tiempo 

 

Costo H/T 

 

TOTAL 

1 Facilitador 16 horas  10 160 

1 Coordinador 16 horas 5 80 

Subtotal 240 

B. RECURSOS MATERIALES 

Descripción Cantidad C/U TOTAL 

Carpetas 40 .20 8 
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5.14. ADMINISTRACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

La administración de nuestra propuesta, estará a cargo de una comisión compuesta de las 

siguientes autoridades y colaboradores: 

 

 

- Vicerrectora Académica de la Universidad Técnica de Machala 

- Vicedecano de la Facultad de Ciencias Sociales 

- Director del CEPYCA 

- Director de la Escuela de Ciencias de la Educación 

- Autores de la propuesta, en su calidad de coordinadores. 

 

 

5.15. CRITERIO DE LA EVALUACIÓN 

 

Se  tomará en cuenta  el 100% de la asistencia del docente 

Hojas de papel bond 100 0.02 2 

Lápices  40 0.25 10 

Pliegos de papel periódico 30 0.25 7.5 

Marcadores permanentes 10 0.60 6 

Marcadores borrables 4 0.60 2.4 

Refrigerio 84 2 168 

Varios   20 

Subtotal 223.9 

C.   OTROS 

Descripción Total 

Movilización interna 4 

Teléfono 10 

Varios y misceláneos 10 

Subtotal 24 

 D. IMPREVISTOS 5 % DE A+B+C 24.4 

Costo total 512.3 
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Apreciación cualitativa de la sustentación de trabajos realizados en grupo, contribuyéndose en 

suficiente elemento de juicio para evaluar el grado de aprendizaje obtenido y las deficiencias o 

vacíos. 

 

 

Análisis de los resultados trimestrales, durante el año lectivo basados en el seguimiento 

pedagógico evaluatorio al docente en el aula. Se realizara el monitoreo de la propuesta, durante 

todo el año lectivo. 

 

 

5.16. RESULTADOS ESPERADOS 

 

Al finalizar el Seminario Taller se espera que los docentes apliquen en su quehacer educativo 

las técnicas e instrumentos de evaluación en forma correcta para que de esta manera logren 

aprendizajes significativos en la Matemáticas. 
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ANEXO Nº 1 

 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 

CENTRO DE PROFESIONALIZACIÓN Y MEJORAMIENTO DOCENTE 

 

TEMA: APLICACIÓN DE TÉCNICAS DE EVALUACIÓN EN EL 

APRENDIZAJE ACTIVO 

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE 

 

DATOS INFORMATIVOS 

Plantel:………………………………………………………………….. 

Ubicación: Provincia:………………………. Ciudad:……….………… 

Dirección:………………………………………………………….……… 

Nombre del profesor:………………………………………………….… 

Curso:……………………………………….paralelo:……………......... 

Fecha de la entrevista:………………………………………………….. 

 

Estimado Maestro: estamos realizando esta entrevista, y le solicitamos 

muy respetuosamente su colaboración, la finalidad es detectar posibles 
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falencias que se vienen produciendo en la aplicación de las técnicas de 

evaluación del proceso enseñanza aprendizaje, para proponer alternativas 

de mejoramiento. Muchas gracias por su generosa colaboración. 

 

MARQUE CON UNA X LOS SIGUIENTES ITEMS, SEGÚN 

CORRESPONDA. 

 

1. Años de servicio en la cátedra: 

5 o menos años (    )  16 a 20 años  (    ) 

6 a 10 años  (    )  21 a 25 años  (    ) 

11 a 15 años (    )  26 en adelante (    ) 

 

 

2. Títulos que posee: 

Profesor de Segunda Enseñanza Especialidad Matemática         (    ) 

Lcdo. en Ciencias de la Educación Especialidad Matemática (    ) 

Dr. en Ciencias de la Ed. Especialidad Matemática             (    ) 

Profesional no Docente en Áreas afines              (    ) 

Bachiller Especialidad Físico Matemáticas              (    ) 

Bachiller en otras Ciencias                (    ) 

 

3. Asistió a cursos de perfeccionamiento docente durante los dos últimos 

años. 

Si ( )  No ( ) 

 

4. Si su respuesta anterior es SI: ¿recibió capacitación referente a 

evaluación? 

Si ( )  No ( ) 

 

5. Se preocupa del entorno del alumno al evaluar: 

Si ( )  No ( ) 

 

6. En el lapso de una clase Usted aplica Evaluación: 
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Diagnóstica  (    )     formativa (    )     sumativa (    ) 

 

7. La evaluación que Usted aplica es: 

Por clase (    )     Semanal (    )     Quincenal  (    ) 

Mensual (    )     Trimestral (    )     Por unidad (    ) 

Otra: (indique)……………………….………………………………….. 

 

8. ¿Qué instrumentos de evaluación aplica usted para evaluar a sus 

alumnos? 

Lista de cotejos    (    )    cuestionarios     (    )    ejercicios        (    ) 

Completación       (    )    pareamiento      (    )    mapa concep. (    ) 

Otros: (indique)………………………………………………................ 

 

 

 

 

9. ¿Qué parámetros considera necesario parar realizar una evaluación? 

    Deberes  (    )    Lecciones (    ) Act. en clase (    ) 

    Trabajo de inv. (    )    Aportes (    ) Exámenes (    ) 

 

Otros: (indique)………………………………………………………… 

 

10. Realiza motivación antes de la evaluación: 

Si ( )  No ( ) 

 

11. Realiza recuperación pedagógica cada: 

Clase  (    ) semana (    ) mes (    ) 

Trimestre  (    ) nunca  (    ) 

 

12. Cree usted que las pruebas objetivas ayudan a evaluar mejor los 

contenidos y destrezas de Matemática: 

Si ( )  No ( ) 
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Porqué?……………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

…………………………………………............................................................. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXO Nº 3 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

OBSERVAR Y APRECIAR LA APLICACIÓN DE LOS PROCESOS Y 

TÉCNICAS DE EVALUACIÓN DE LA ENSEÑANZA APRENDIZAJE QUE 

EL DOCENTE EMPLEA EN UNA CLASE DE MATEMÁTICA DEL DÉCIMO 

AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA: 

 

I. DATOS INFORMATIVOS 

 

1.1. Plantel:……………………………………………………………………. 

1.2. Ubicación: Provincia:…………………Ciudad:………………………... 

1.3. Dirección:…………………………………………………………………. 

1.4. Nombre del Profesor:……………………………………...................... 

1.5. Nivel académico:………………………………………………………… 
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1.6. Curso:……………………………….. Paralelo:………………………… 

1.7. Tema:……………………………………………………………………... 

1.8. Fecha de observación:………………………………………………… 

 

II. ASPECTOS A OBSERVARSE 

 

2.1. Aplica evaluación diagnóstica al iniciar la clase: 

Si ( )   no ( ) 

 

2.2. Al impartir la clase realiza preguntas directas sobre el tema a los       

      alumnos: 

Siempre (    ) Ocasionalmente (    ) Nunca  (    ) 

 

2.3. El profesor utiliza el tiempo adecuado en la aplicación de la técnica de 

evaluación: 

Demasiado    (    )          Aceptable    (    )          Poco    (    ) 
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2.4. ¿Qué instrumentos de evaluación utiliza en su 

clase?: 

Cuestionario   (    ) Lectura 

  (    ) 

Ejercicios    (    ) Cuadros 

sinópticos  (    ) 

Esquemas conceptuales            (    ) Mapas 

conceptuales (    ) 

Redes conceptuales  (    ) Interrogatorio

  (    ) 

Grupal    (    ) Explicativa 

  (    ) 

Lluvia de ideas   (    ) Otros

 (………………………) 

              

Especifique 

 

2.5. Orienta la evaluación para determinar: 

Desarrollo de destrezas         (    )          

Conocimientos     (    ) 

 

2.6. Evalúa la consecución de objetivos en la clase: 

Si  ( )   No (

 ) 

 

2.7. La participación del alumno es: 

Activa  ( )  Pasiva (

 ) 

 

 

OBSERVACIONES:……………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………

……………………………………………………………
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……………………………………………………….........

.. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXO Nº 2 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA 

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 

CENTRO DE PROFESIONALIZACIÓN Y 

MEJORAMIENTO DOCENTE 

 

ENCUESTA PARA EL ESTUDIANTE 

DATOS INFORMATIVOS 

Plantel:……………………………………………………

………………. 

Ubicación: Provincia:…………………. 

Ciudad:…………………….. 

Dirección:…………………………………………………

………………. 

Curso:……………………………………….paralelo:…

……………... 

Fecha de la 

encuesta:………………………………………………… 

 

ESTIMADO ALUMNO: Estamos realizando esta 

encuesta, y le solicitamos muy respetuosamente su 

colaboración, la finalidad es detectar posibles 
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falencias que se vienen produciendo en la aplicación 

de las técnicas de evaluación del proceso 

enseñanza aprendizaje, para proponer alternativas 

de mejoramiento. Muchas gracias por su generosa 

colaboración. 

 

MARQUE CON UNA X LOS SIGUIENTES ITEMS, 

SEGÚN CORRESPONDA. 

1. El nivel de escolaridad de sus padres es: 

                                PADRE                 MADRE 

a. Primaria  (    )   (    ) 

b. Secundaria      (    )   (    ) 

c. Superior  (    )   (    ) 

d. Inst. artesanal (    )   (    ) 

e. Otros………………………………………………

……………. 

 

2. El estado civil de sus padres: 

Casados  (     )               Separados  (     

) 

Divorciados  (     )               Unión libre  (     

) 

 

3. En la actualidad vive con: 

Sus padres   (     )            solo con su 

padre  (    ) 

Solo con su madre (     )            con abuelos 

  (    )         

Otros………………………………………………………

…………. 

 

4. Tipo de trabajo de sus padres: 

                                                PADRE         MADRE 

Empleado    (    )  (    ) 
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Artesano    (    )  (    ) 

Profesional    (    )  (    ) 

Comerciante   (    )  (    ) 

Otros………………………………………………………

……....... 

 

5. Su maestro es: 

Maestro y Amigo (   )     solo maestro (    )    

indiferente (    ) 

 

6. Al iniciar la clase, su profesor de Matemática: 

Realiza pregunta sobre la clase anterior: 

 Si ( )  No ( ) 

 

7. Durante la clase su profesor de Matemática: 

Formula preguntas sobre el tema que está tratando a 

sus alumnos: 

Si ( )  No ( ) 

 

8. Su profesor de Matemática permite que le hagan 

preguntas y las absuelva satisfactoriamente: 

Siempre     (     )  frecuentemente    (     )    

ocasionalmente   (     ) 

 

 

 

 

 

 

9. Su Maestro realiza las siguientes evaluaciones: 

                            DIARIO SEMANAL MENSUAL 

TRIMESTRAL 

Lecciones  (    )     (    )  (    )  (    

) 
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Deberes  (    )     (    )  (    )  (    

) 

Trabajos de inv. (    )     (    )  (    )  (    

) 

Aportes  (    )     (    )  (    )  (    

) 

Exámenes  (    )     (    )  (    )  (    

) 

 

10. Los trabajos que su Profesor de Matemática le envía 

a casa, son revisados: 

Siempre  (    )  Frecuentemente (     

) 

Ocasionalmente (    )  Nunca   (     

) 

 

11. Si Usted no cumple una tarea o deber, su Maestro 

de Matemática: 

Averigua la causa   (    ) 

Le pone cero   (    ) 

Le da otra oportunidad  (    ) 

 

12. Cuando su profesor de Matemática aplica una 

evaluación: 

Lleva las preguntas previamente elaboradas  (    

) 

Pide un libro o cuaderno y dicta los temas  (    

) 

Improvisa los temas a evaluar    (    

) 

 

13. Una vez calificadas las pruebas su Profesor de 

Matemática entrega y analiza los resultados con 

ustedes: 
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Siempre  (    )               Frecuentemente (    

) 

Ocasionalmente (    )               Nunca   (    

) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 28 - 

 

EL CONTENIDO DE ESTA OBRA ES UNA CONTRIBUCIÓN 

DEL AUTOR AL REPOSITORIO ACADÉMICO DE LA 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DE MACHALA, POR TANTO EL 

(LOS) AUTOR (ES) TIENE EXCLUSIVA RESPONSABILIDAD 

SOBRE EL MISMO Y NO NECESARIAMENTE REFLEJA LOS 

PUNTOS DE VISTA DE LA UTMACH. 

ESTE TRABAJO SE ALMACENA BAJO UNA LICENCIA DE 

DISTRIBUCIÓN NO EXCLUSIVA OTORGADA POR EL AUTOR 

AL REPOSITORIO,  Y CON LICENCIA CREATIVE COMMONS – 

RECONOCIMIENTO – NO COMERCIAL – SIN OBRAS 

DERIVADAS 3.0 ECUADOR. 

 
 

 


